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HANS ABEBLI: LELEKTANT DIDAKTIXA
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alkalmazdgg



KOLLLEGAIUNEK
SZTIVES TAJRKOZTATASAUL

Az ORSZAGOS PEDAGOGIAI INTRZET Iskolakutatidsi Féosztalya

négy preprint sorozatot jelentet meg.

A KUTATASI BESZAMOLOK oimii sorozat a Féosztaly valamennyi

kutatidsi téma jabdl kozsl iridsokat, 1983, decemberében je-
lent meg alsd szama.

A NBZOPONTOK cimii kiadvanysorozat a F8osztily téméihoz kap-

csolbédéan td jékoztat neveldstortébneti forrasokrdl, nemzet-
kozi munkikrél.

MAsik két sorozatunk a FBosztidly keretében miiksdd osztalyok
munké jAt bocsitja kozre.

A BELSO MUHELYRANULMANYOK oimii kiadvinyt a Neveléselméleti
és Iskolakutatidsi 0sztdly jelenteti meg, ebb8l 1983, végéig
5 szam ldtott napviléagot.

A PSZICHOLOGIAT TANACSADAS & PALYAVALASZTASBAN /Médszertani
fiizetek/ cimii sorozatot a PAlyavAlasztdsi és Iskolapszicho-
lé6giai Osztaly adja k. 1983. végéig 28 szhma jelent meg.
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Olvasbdink szives figyelmébe ajinljuk tovAbbA az Orszigos
Pedagbgiai Intézet

NEVELLESELMELET #s ISKOLAKUTATAS

cimii tudoményos folybiratdt, amelyet az Iskolakutat si F&-
oszthlyon szerkesztiink, és 1982-t81 kezddd&éen évente négy
sz&m formd jaban jelentetiink meg. £ lapban nemcsak Intéze-

tiinkk, hanem barmely mAs kutatéhely dolgoz6itél is kozliink

tudoményos cikkeket, A k8zlési feltételek minden lapszam

borit6 jan megtaldlhatélk,



alkotd, Piaget tanitvénya. Mive a mai napig nem jelent meg ma-
gyar nyelven, csak az Orszégos Pedagbgial Konyvtar és Mazeum

griz beldle kéziratos.forditést.

Néhany technikai jellegli informacidét is kell adnom az
olvasénak. Mivel a gyakorld pedagbdgusoknak késziilé fiizetrdl, és
nem kritikai kiadasrél van szd, az eredeti mii néhany, tOrténeti
jellegli fejezetét kihagytam, és a kdnnyebb érthetdség kedvéért
egyskét fejezetcimet mbédositottam. A szoveg, Mérei Ferenc bril-
liadns forditésa, természetesen vadltozatlan. Az idegen nyelvi
kényvekre val6 hivatkozésokat elhagytam, és a fejezetszamozasom
kissé eltér az eredetitdl. Remélem,.hogy egyszer hozzaférhetd
lesz Magyarorszégon teljes egészében is e nagyszer(i iras.

a szerkeszts

Budapest, 1984, mircius 15%



bevezetd
Jean Piaget miveinek cime is vilazoo~n mutatja, hozy
tudoményos tanfti=ainak jeleniZoégs van a didaktike szemponté-
bél is. "A szaAmfogalom kialakulasa = vverme?nél;“ "4 tomegfoga-
lom kialakulésa a gyermekn®l." "Spontén mértani fcgalmak a gyer-
meknél - mindezek a cimek sejtetik. hogy mveiben a megfigye-

lések és meggondclésok gazdag anyagat gylijtdtte Jssze és beldlik
az cktatés kozvetlenil merithet. Ez a benvomasunk csak megerdsd-
dik, ha nagyszerl lélektani munkéssigénak behatd tanulményozrisé-
ban elmélyiiliink.

Piaget 1élektani elmélete a fejlddéslélektan korébe
tartozik. Nem korlétozddik arra, hogy csupén a felnéttek jellem-
z6 reakcidit vagy a gyermekkor egyes szakaszait tanulménrozza,
hanem elemzi, hogy hogyan j&r létre a gyermeki fejlddésen beliil
a fogalmak és miilveletek kialakuldsa. 3z nemcsak ahhoz jarul hoz-
z&, hogy mélyebben megérthessiik a szellemi fejlddés magasabb
szakaszalt, de megadja a pontos ismereteket ahhoz is, hozy fel-
ismerhessik a kialakuléas mechanizmusédt., Ma mér vilégos, hogy
époen ez az a folyamat, mely z didaktika milvel8it legnagyobb
mértékben érdekli, Nekik ugyanis éppen 2z a legfontosabb celjul,
hogy az intellektudlis folyamatok alakulédsdnak menetét tudatosan
és rendszeresen irdnyitsédk, illetve 1étrejottét élﬁsegitsék; Fze-
ket a folyamatokat a fejlddéslélektan a gyermek szabad tevékeny-
ségében tanulmanyozza, Semmi kétség, hogy az ilyen folyamatok
pontos ismerete feltétleniil szliksézes, ha a pedagdzus a legmeg-
feleisbb tanitédsi helyzeteket kivéanja megteremteni és el akarja
érni a tanuldk ennek megfeleld tevél kenységét,

Pisget lélektani munkésséga mésodsorban azt vizszalja,
hogy hogyan miikddnek a magasabbrendil szellemi funkeidk, tehat




hogyan mikédik a fogalomalkotés, a szamtani miiveletek, ay
absztrakeidkkal vald tevékenység. Bzek teszik ki ugyanis sz cm.,
peri gondolkodés kiildnféle egységelt, belblitk alakul ki a szel-
lemi tevékenység. Piaget ezekkel igen sikeresen foglalkozott,

A 1élektan e tekintetben is jelent8s pedagbgiai sziikségletek-
nek tud megfelelni, mivel a legfontosabb, legnehezebb didakti -
kai feladatok nem abbdl &llnak, hogy miként sajétittassunk el
szokédsokat, miként gyakoroltassuk be az automatizmusokat. vagy
mas egyszeriibb folyamatokat a gyermekekkel, ennél sokkal bonyo-
lultabb a fogalmak, komplex képzetek és miiveletek kialakitésa,
amelyekbdl a lélektan egész rendszerét kiépithetjik /az egyszer-
egy és az alapvetd nyelvtani szab&lyok megtanitésa/. Nyilvéan-
vald, hogy csak az olyan pszicholdgia segitheti ezt a célt,
mint amilyen Piaget-é&, mivel & pontosan elemzi az intellektua-
lis miveleteket és megadja a miiveletek csoportositésanak alap-
jait is. Ez a pszicholébgia kidolgozta a sziikséges fogalmakat

a didaktikai feladatok megoldéséhoz. Az olyan elgondolésok,
amelyek a maguk anyagdt bizonyos elemi funkcidk koré csoporto-
sitjék /mint a motorikus mozgdsok kialakulésa, érzékelés és
asszocidcid/, nem tudnak megfelell felvildgositast adni a maga-
sabbrendi szellemi folyamatokrdl.

Ebben a kdnyvben Altaldnos didaktikét nyGjtok &t az
olvasdénak,., Mivem vizsgédlja a kialakuld folyamatok legfontosabb
vondsait és ezekbdl olyan médszertani jellegli alapvetd megalla-
pitasokat és konkltzidkat von le a tanitésban, melyeket minden
fontosabb 4gazatdban érvényesiteni kell, Bar nagy szamban hi-
vatkozom példédkra és ezek f8leg az &ltaldnos iskolai oktatés
koréb8l szarmaznak, kdnyvemben nem adhattam az egyes tantargyak
oktatasdnak teljes didaktikajat. Célom éppen ellenkezd volt,
az alapvetd fogalmakra akartam korlAtozddni és Altaldnositd
kereteket kivantam megadni, melyek minden sajatos tartalmi di-
daktikéban kozdsnek tekinthetdk. Szeretném hinni, hogy ez a
modszertani elv megfelel a maga feladatédnak. Remélem, be fog
igazolddni, hogy segitségével a didaktika oly sokfelé agazd
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teriletén jobban lehet rendszert alkotni Igeszolédni foz &
hogy azok a megéllapitasok, melyeket a 1&1ektani &g didaktikal
résyben tettem, osztindzni tudidk més rubatasi &gak '
&s Gjabb kisérletekhez adhatnak kedvet Az is célom, hogy &
modszeremet elfossdd pedagogusok a maguk gyakorlati manka,ja
széméra U zondolatokat talal janak mi{ivember.

Mivel én magam 18 alapfokli &s kizepazantl iskolékban
tanftottam, remélem. Nogy tisztaban vezyok vele, milyen didak-

tikai munka Aaz. melyeb 2 gyskorlat embere megkivan. Az &ltala--

nos jellegli pedagdgiai alapelveken kiviil megtaldlhatok a konk-
rét példik is. melyek vilagosan mitatjak, hogy : szerz0 miiyen

elhatérozésbbdl, milyen szandékkal kivan eljarnic
Hogyan érvényesiil-ez a realis igkolai kdriilmények
kSz5tt? Sajnos gyakori eset, hogy az 0J pedagbgia szémos kove -

= A

telménvének csak igen korlatozott érvényesiiléss lehetdséget
tudnak nytjtani. EbbOl a megfontolasbdl nagyon galr TFAsK A kT
kisérletet végeztem és eredményeimet Ujra Atvizsgaloem adbbdl a
szempontbol, hogy javaslataimat hogyan, milyen sikerrel lehet
alkalmazni a gyakonlatban szokdsos iskolail koriil mények kGzOtw-
Rren kiviil miivemnek sbban a részében, mely a kisérletekkel
foglalkozik, kdzlom, azoknak a tanitédsi 6rdknak pontos jegyzo -
kényvét, melyeket a kisérieti probak kerstében tartottunk. Ha
leirédsaim az egyes olvas®knak esetleg hosszlnak tetszenének.
ezért elnézésiiket kérem. Nemecsak azért tdrekedtem a folyamatok
pontos visszaadésdra, hogy ezzel més kutatoknak is lehetdvé te-
syem kisérleteim megismétlését és feliilvizsgllatédt, hanem az is
célom volt, igen fontos célom, hogy pedssdzud kartérsaimnak
megmutassam, hogyan értelmezem didaktikai alapelveim gyakorlati
megvalbsitasat.

iag ¥ zor érté - {
Piaget professzor ertésemre adta, hogy szivesern veszi

ha ezt a munkat megirom. Megjegyzései és tavidecuai nagy mértél.
ben segitségenr . egzé 138 al: : ' |
© g gemre voltak az egész 1dd alatt, mig kidolgoztam
kényvemet. Ezen kiviil megengedte nekem azt Tt

R , ) hogy mivemet
a8z o lélektani elmélebte didakti

kara vald alkalmazidsakdnt je-



151jem meg. Szeretnem ezért, ha Piaget professzor munkémst

nemcsak Ugy
td elismerést, h
azért a bizalomér

tekintené, mint tanitasal éertékét Gjbol bizonys
1 s
nem € odna ezt legmélyebb hilam Heié
anem elfogadna gmelyebb halam jelénel
t és Ssztonzésért, melyet elBlegezett neker
A ;

Zirich, 1951. junius

a szerzd
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1. A hagyom

«

1.1 A szemléitetés alapelvel

Nyilvénvald, hogy a ihagyomarny o8 Aidak+tika® fogalma

er8sen relativ. A svéjcei iskolik szaméra ez ma koriilbelnl any-
A mod

mint a 19. szazad nodszertanénak orcksege.

nyit jelent,
Coméniustél, Rousseau~tdl, Pes-

szertanre vonatkozd tanitasok
erednek. Ami technikdjukat illeti, kevés befolyas
emlitett szerzdk lélektanl tanitasa. mely
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talozzitol

cyakorolt rajuk az
sok tekintetben el&bbre matatott e tudésok korinal . Erdsebben

ismeretelmélet, mely ebben az

==
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srvénvesiilt az a pszichologia
id8ben elevenen hatott és amelyet Ottd Wichmann megjeidlésevel
spenzualisztikus—-empirikus iranyzatnsk nevezhetiink., A gyakor-~
latben ennek a didaktikanak képviseldje az az irényzab volt,

bl

melyet &ltaléban a szemléltetd oktatéds fogalmdval szoktunk megm'
Jjeldlni.
Hogy ne rekedjiink meg Zltaléanos megfontolasoknal,
nézziink mez néhény példét. Ezek mutatjék, hogy a szemléltetd
oktatas hagyoményos forméinak akkoriban milyen értéket tulaj=
donitottak &s mik voltak ennek az irédnyzatnsk a hatérsi. Téte-
lezziik fel, hogy feladatunk &z egyszerli osztés fogalménak mez-~
értetéce. A bevezetd drak folyaman a hangsﬁly% arra helyezték,
hogy vagy sikok és vonalak ,/kOrdk. egyenesek. egyéb mértani
formék/ &brait haszniljék fel szemlélbtetésre, vagy pedig
ugyanerre a célra targyakat mubattak be., /A1mékat, vagy ehhez



hasonldkat./ Olyan szemiéltetd anyagob valoasztottak. melyekbll
sokféle szeletet, Tészt, porcidt lehetetbt alkotni, illetve Té-
szekb8l lehetett Osszetenni. Ezeket az igzlelhetd nagysagokat

a gyermekeknek meg kellett figyelnick, le kellett irniok, le
kellett mésolniok, vagy ceruzaval Kiszfneznidk, stb. Minden
didaktikai eljarésnak az volt a célja, hogy a gyermek tudaté-
ban maradandé benyomdst keltsen. Ha arrdl volt szd, hogy derex-
szogll sikok teriiletét kell kiszémitani, akkor ugyanebbll az
elvb&l indultak ki. Hogy megindokoljdk, a tanulék szaéméra mi

at
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kell szorozni az alapvonalat a magasségzal, szemléltetes ce&
54bél bemutattak az osztélynak egy csikozott haromszdget, &s

a csikokat egységes méret szerint helyezték el. Ha €z & sSzeil-

Dy

\

1é1tetés megtértént, Ggy tekintették, hogy ezzel a szorzas
szilksézessége a gyermekek eldtt be van bizonyitva, é€s tovabb
lehetett 1épni az Uj szémtani mivelet més részleteire, melvet
igen sokféle mdédon ismertettek meg a syermekekkel .

A szemléltet® mddszer értelmében a tipikus bevezeté-
si mod, mikor egy-egy orszag foldrajzat kellett megtanitent
az volt, hogy a tamuldknak le kellett rajzolniok az orszag ha-
térait, meg kellett nevezni & szomszéd orszagokat, meg kellet?d
adni a fennsikok és hegyvidékek, a vizek és telepulések fekve-
sének adatait. Igy adva volt az &bra, mellyel egy—eZy orszég
kdrvonalait pontosan meg lehetett hatarozni a didkok fiizetébens
Ha a kérdéses orszdg topografididt mar szemléletesen bemutat-
ték attértek arra, hogy rdvid Attekintést adjanak a novendé-
keknek, majd az Attekintés lényegének a megtenulésa, bevésese
kdvetkezett,

F518sleges e helyen ennek a jol ismert tanitasi mod-
Siernek a példait szaporitani. Lénveges vondsa az, hogy 1€Deé”
toleg szemléletes adbrizolisokat nytijtunk a ngvendékeknek és
ezekuolyanoF legyenek, hogy a megfigyelés, a megértés atjat
megkonnyiteék. Bzt nevezték a szemléltetd olktatés didaktika-
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Janak, vagy masként a szines kréta didaktikéjanak is. A mddszer
alapelvel a 19. szazad folyamédn nem valtoztak. lgy példaul
Diesterweg igy irt 18%T-ben: "A szemléltetésbBl kell kiindul-
nod és innét kell eljutni 2 fogalomig! A kiilénostdl kell ha-
ladni az &ltalénosig, a konkréttdl az absztraktiz és nem meg-~
forditva." Hogy egy 1jabb pedagogust is 1dézzink, Wilhelm Rein
ezt gy fogalmazta meg: "4z eleven szemléltetéshdl kell eljut-~
nia a novendéknek az absztrakt fogalmak levezetéséig: mert

semmi sem alakulhat ki az intellektusban, amit e18bb nem tud-

tunk erzékelni,.."
A szemléltetés alapelvének e két érdekes definficidjs

7
2o

utén attérek azoknak a pszicholdgiai elképzeléseknek felméré

sére, meliyeken ez az elmélet nyugodott,

1.2 A hagvomanyos didaktike pszichologidja

Vegyiik azt & példat elsdnek, amelyet elébb emli-
tettiink az egyszeri osztasrdl., A szenzualisztikus-empirikus
1élektan és ismeretelmélet logikadja szerint az osztas fogalmét
Ggy kell felfogni, mint az észlelés nyomén kialakult képek
tartalmét. Sikok és vonalak szemlélésébdl lehet levezetni,
olyan térgyakbdl,  amelyek részekre oszthatok,

Ha példaul egy tobb darabra vagott kalécsot, vagy
a zsebbra szémos szektorra osztott szamlapjat latjuk. avagy
egy ablakot. mely t&bb {liveglemezbdl van Osszetéve, tudatunkba
vésBdik ez a latvany. Mécghozza egy olyan folyamat szabalyai
szerint, mely megfelel annak, ahogy a kép rdgzddik a fénykép
lemezére., Bz utédn kdvetkezik sz absztrakecids folyamat, ennek
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a8 £t e aim 14A 5] Ronniink a kiilon-
grelektalddasa a witonfél e L aasy akbol. gebeatis EX L :

: saq alaku L. |z28% A pQ-
réle képeknek csak €y gemabikug magga alakul ki, azH |
‘ n s o et ekt PORE . ame el rovidern
szekre osztotl egésa altaldnostitott fozalma, J

egbsz vegy az egyvs

: i ANAT s LR naxdl loblhotta, BOSH
osztésnak nevezheltink. Néhany szerae ugyan megss !

az &ltalénos fogalom alapia kizdndleg az a 820, ;
mellyvel megjeloljiiky ezzel naszocidlhatdok & riilonféle képelk,
amelyekben mind & kifejenés jelentése Eikrdzddik vissza.

Bz a példa mutstja, hogy & il szdzad pszichologusad

agz a kifejereés

szémara mit jelentett egy fogalom lényege €s elsajbtitasa, John
Stuart Mill és H. Taine ezt az elméletet vilagosan megfogalmaz-
ték, épplgy mint kimagasld el8djiik David Hume. Amikom JoS.Mill
az egyszeril Osszeadédsrdl és Kivondsrdl beszél és altaléban a
szémok tudomanyardl, arra vilégit ré, hogy ennek a tudoméanynak
alapvetd igazsagal bizonyitésukst eleve elnyerik az érzékelés~
ben. lgazsazukrdl megbizonyosodik az ember, amikor szemléli
vagy érzi, hogy egy adott szaml térggyal &1l szemben, példaul
tiz golybval. Mivel ezeket kiilonféleképpen lehet szétvalaszta-
ni és elrendezni, és ekdzben érzékelésiink tudomasul veszi, hogy
minden csoportban tiz a térgyak veézosszege, ez az érzékelés
cgyben a belatdsi alapja. Mill ebbBl vonja le didaktikai vég-

ko éseit: " 1 o . 4 B
vetkeztetéseit: "A gyermekek szamtanra vald oktatésidnil min-

den eljaréds tékéletes megvaldsitasa e tény elismeréséb8l kell .
éogy xovetkezzék. la egy atlagos gyermek értelmét képessé akar~
juk ?enni o szémolds megértésére, akkor /szemléltetett/ smamo-
kaE és nem pusztén lefirt szamjegyeket fogunk neki tanitani.
iﬁzzgg?kazbél indulu-k ki, hogy az érzékelés az 5 szamira ;i-
" , S ik s . :
yitekul szolgal." Méshelyiitt arrdl biztosft benniinket M,

ho ‘oga. v
gy 2 szellem o fogalmakat /legvenek azok matematikaiak, fi
iak, fi-



zikaiak, biolégiaiak, stb./, mindig kiviilr8l veszi; a tudas
mindig Ggy gyarapszik, hogy Ysszehasonlitds Gtjan jut el az
absztrakciodhoz. -

H Taine viszont az Adltalédnos fogalmat csak MINMT ewibw—.
vezést fogja fel, mint hangzést, aminek jelent8sége van. Ez a
név a targyrdl vagy az egyes esetekrfl alkotott minden képhez
kapcsolddik. A képekbdl alawul ki azutén az osztaly fogalma.
Abban a szdbban, hogy naromszdg,osszefoglalhatd tehdt minden le-
hetséges haromszdg képe. Mindegyikeé, melyet a megfigyeld eddig
észlelt, és ezek alkotjdk majd az altala ismert haromszogek -
osztdlyat. Ezeket a képeket tehdt Ggy kell tekinteni, hogy ki-
viilr&l eredtek és onnét vésddtek az emberil tudatba.

D.Hume traktatusdban, melyet az emberl természetrdl
irt, velamely ismeret megszerzésének mechanizmusdt egy rovid
formula alakjdban vazolta. Példaként a meleg és a hideg fogal-
ménak kialakuldsit vette. "Fl8szor érzékelésiinkben alakul ki
bizonyos benyomés és ennek alapjén érezzik azt, hogy hideg vagy
meleg van... Bz a benyomds kdzvetit az értelem felé egy bizonyos
észletetet, amely tovabb tart és megmarad akkor is, amikor be-
nyomésunk mar elmilt. Az a felismerés, ami az észlelés alapjén
tudatunkban létrejott, nevezhetd ideédnak vagy fogalomnak."

Joggal nevezhetjiik tehat mindezek alapjan szenzua-
lisztikusnak és empirikusnak azt a pszicholégidt, mely szerint
a fogalom eredete az érzékelésben és a tapasztalasban van, de
amely magénak az embernek nem ad jelent8s szerepet e fogalmi
készlet megszerzésében, A gyermek szellemi vilédga életének
kezdetén ’tabula rasa®', amelybe fokrdél fokra, az 5t ért érzéki
benyomdsok alapjén bevésddnek a tapasztalatok. Az, hogy e te-

kintetben milyen eltérés van egyén és egyén kozdtt, csupan
ettdl fiigz, hogy milyen fokban érzékeny az egyén, az hatéroz-
za meg a- kiilonbsézet, hogy milyen az egyes ember képessége a



benyomésok fogaddsara es milyen készsége van arra, nozy -

féle képekbdl a kozas jellegmebessegeket ki tudja szlirnit ry

0p

olyan készség, melyet gyalkran 2z absztrakeciora valo képccaé-
szoktunk nevezni., E funkeiot néha mint automatisns mechzr
szoktak értelmeznl, hasonitsan ahhoz, ahogy = kiUlénféle -2 -
és személyek egy kepen belil elhelyezxednek ugyanszon
ger. BEgy olyan sejétos képi megoldasra gondolu—k, melver o-
a kiildnbsézek bizonyos mértékiz feloldddnek és= minder sir
egy kozds format kep. /F.Galton/

Isy kdnnyen érthetdvé vAlik, hogy miért peszelr: =
szenzualisztikus-empirikus didaktikardl. & valésag is bpizo= I-
ja, hogy az emlitett hérom példéaban a szemléltetést a —oni-<-
drakon azzal a szandéRsl Jjuttattdk érvényre, hogy oly=n
matot hozzensk létre, melyben az érzéki benyomasbdl mez leoes
teremteni a2z absztrakcidhoz vezetd utet. Példdul az oszhs
szemléltetd képeket Ugy hasznaljék fel, hozy azok & Zyerms<
zondolkoddsdre hassanak, tehat, hozgy ismét Fume fogalmavel
Sink, ezekb8l a képekbdl Abrat csinédlnak, Az egyre erdsedh
abszirakeidkon keresztiil jutnak el az altalanositéd fozaloriz,

]

=t

melyet aztén & szém mint szinbdélum fejez ki, Ennek mezfelelion
értelmeznet? az ez eljéréds is, mellyel kiilonféle sikok tervle-
tét maeyaréyzAk o tanuldknak. Ekkor a csikozott nézysaizekre
osztott héromszogbdl indul ki s szemléltetés,
= Ezen sz Giton eldrelépést jelent «z a médszer, hnds
Iulénilyan.orezég topogréfiai képét szavakkal irjék le és L3
keltik szt nz trzlki benyomést, melynek alapjén a forma fel fo-
- @éebig ¢l )ehet Juggl. Phhiez az utolsd példdhoz mezjesyeasilk -
kByetkezBket; Dok pedagdzus hiez abban, hoxy meg lehet _teremto-
ni a gyermekeknél & kbpzetalkotést, ha valamilyen mddat tala-
" lunk srrs, hogy xérdés-felelet forméjdban o képset vartalmavaol
8 gyermekok foglalkozednak, 1z példénl a uz&bmnfuiqé orszag



kérvonalait belenyomtatjdk a gyermekek munkafiizetébe es azt a
feladatot adjik nekik, hogy & kiilénféle sikokat szinestoeiu:am
: svwde sk a korvonal - részeke 2
val kidolgozzak, vagzgy kivagjak 4 korvonalazott reszeket.
Ak 61, 1 rmelk - taba be | éspi azt a
remélik ettdl, hogy a zZyermek tudataba be iehet vesnl
4 - [l & bl - »” i ~' - P2 “ - ‘\\_11't .
benyomést, mely egy adott abraval vald foglalkozdsbdl kialak :

1.3 A hagvomanvos didaktika kritikaja

Mi legyen a véleményiink arrdl, a szemlélteto ok-
tatésrdl, mely a szenzualisztikus~empirikus didaktikénak ezeket
az alapelveit hasznialja fel? Megitélésiinkben induljunk ki az
elv bels8 logikdjanak nézdpontjabdl. Hz esetben felmertil =
kérdés, hogy az a pszicholdgia, melyen ez az oktatis nyugszik,
képes-g a gyermeki gondolkodést valdban folyamatos haladésra
birnd, Masként kifejezve: az a kérdés, hogy ezzel az Abrikkal
és absztrakcidkkal dolgozé tedriaval el lehet-e jutni legalibb
az olyan alapvet® didaktikai eljéarésokig, melyek feltétleniil
sziikségesek az GJ fogalmak és 4j folyamatok kialakulisdhoz?
Errdl sz6 sincs! Ha alapos vizsgdlat ald vessziik a szemléltetd
oktatas eljarédsmbédjait, ahogy ezt dltalédban a gyakorlat megte-
szl, megbizonyosodhabunk rdla, a pedagdgud arra fog kénysze-~
rilni, hogy e k8zben olyan didaktikai eljarasokat keressen,

melyeknek semmi k8ze sincs sa szenzualisztikus-empirikus 1élek—

tanhoz. Vegylik ismét az osztés fogalmat példaként,
hogy a tanat nem hagyatkozhatik pusztan arra

intelligencia az észlelt, részekre osztott
abrat a

Természeteg,
, hogy a gyermeki

sikokbdl kKialakult
maga tudataban megtemnti és ennek alapd

T : , Jjan képes lesz
az oszbasrdl egy Altaldnos{itd Jellegl fogalmat alkotni
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A tanitasi-tanulasi folyamat korszerl megszervezésének
elméleti megkdzelitése fontos szerepet kap az OPI Neveléselméleti
és Iskolakutatési Osztdlyansk az iskolai tevékenységrendszer kor=
szerlisitésére iranyuld kutatésal kdzdtt. |

A korszer{l tanulésiranyitds kialakitésanak egyik fontos
és mindmaig kevés publicitést élvezd teriilete a kiscsoportos szer-
vezeti keretben megvalésuld munkaforma. Bar taldlkozhatunk a konyv-:
piacon egy-két témdba vagd {irdssal /pl,: Bizas L.: A csoportmunka,
1980; Laszlavik k,: A csoportszervezés eljérésai és lehetségei, =
1982/, mégsem mondhatjuk azt, hogy a publikédcidkban az e tanulds~
szervezési mdddal foglalkozd kutatdsok a jelent&ségiliknek megfele~
18 pozicidt elfoglaljdk. Brzékelhetd ez az iskolai gyakorlatban
is. Pedagdgusaink nem ismerik az elméletét, az eredményességét,

a nehézségeit, nincsenek felkésziilve ezért a gyakorlati alkalma-
zéséra sem.

Ahhoz, hogy a tanitasi-tahulési folyamatban egyre tob-
ben éljenek az eljarads adta lehet8ségekkel, nagy sziikség van a
cikkek, konyvek,beszamoldk és elemzések erjesztd hatésara, az
elméleti és gyakorlati kétségek fokozatos tisztéizlsira. Mez kell
teremteni az alkalmat arra, hogy a kisérletezdk dsszevethessék
tapasztalataikat az elméleti pedagdgia letisztézott fogalomrend-—
szerével.,

Kiadvanyunk ezt a célt szolgédlja. Hans AEBLI mélyre-
hatd elemzése hatalmas lehetdséget kinédl a mbédszer elmileti
kérdéseinek tisztézéséra. A kuvatd, aki a csoportos tanulési
formét'ismeretelméleti-pszichol6giai megkdzelitésben vizsgilja,

a marxista gondolkAddk Altal is elismert, tekintélyes elmélet-



Ha a pedagdpusnak az a szédndéka, hogy novendékeiyey
valéban elsajatittatja ezt a fogalmat, akkor arra kell serkey..
tenie Sket, hogy a bemutatobt &brakat alaposan zondolidk 4,
veliik aktivan fozlalkozzanak. A gyermekkel meg kell szlmoltas.
ni az egy kbrbe esd szektorokat, meg kell magyardzni nekiy
hogy hogyan lehet ezeket egymasra helyezni. Bzt sl kell veip,
végeztetni vagy ténylegesen vagy gondolatban, hogy érzékeln;
tudjdx az egyes szektorok azonossdgdt. KésObb az abriul zz.).
gdld kordket Ggy kell felosztani, hogy & szektorok zzimébil
indulunk ki. A kSroket tehédt szam szerint rangsorolni kell
Ezutén kovetkezik, hogy a gyermeknek ossze kell hascnlitenis
hogy a kiildnféle kérokben milyen a szektorok mennyiséze, hos
ezek alapjan meg tudja &llapitani, annédl kisebb részekbdl Al]
egy kor, minél tdbb a részek szama. A pedaglgus szerepe =z
hogy novendékeit ravezesse' ezeknek a miiveleteknek tényleszes
elvégzésere, mikozben felszdlitja 8ket, hogy ezt vagy azt mez
tezgyék. Arra azonban, a tandr nem tudja a gyermeket kényszeri:
teni, hogy a cselekvést gondolitilag végezze el, ha ilven ira
nyu kérdéseket tesznek fel neki /hdny részb&l 411 a k5r? mi-
lyen nagységliak a részek?/. Ezeket a fogalmakat csak figy tudja

e

kozelhozni, ha megmutatja &s leiria &ket abban 2 Teménybel,

hogy a gyermekek gondolkodasukban belilrdl kdvetik azt a fo-
lyamatot, amit & elmagyardz. Ez azonban egyediil nem elegendd
Mindig és mindeniitt szlikség van arra, hogy amikor a gyermek
valamilyen nagységot, mennyi
z20tt cselekvéseket is vége
dolunk/, masként soha

kiziakitss nagaban

séget észlel, bizonyos meghataro-
zzen /itt szémbani miveletekre Z0n-
sem lehet eljutni odaig
a képb8l a fosalmat.
Megéllapithatjuk, hogy az
Lex semmi %agise nines
lyet ay empirikus dig
van gz itt, hogzy es

, hogy valdban
. = . s 7€ k=
ilyen szellemi mifvelet®
we_’u
ahhoz az absztrakeiss folyamathoz, ¥

= » ’ "'"1
4ktika és pszicholégia lefr. Nem arrt:

3 L ’ . 2 "k
v Kivalasztasi folysmst sorén a gyer’
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a kiilonféle nazysdgok képének lattan eljut a kozos alkatrészelk
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felfedezéséig, hanem arrol, hogv meg kell teremteni a muveletex
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meghatirozott rendszerét és e cselekvesi folyamaton keresztil

N T AT N e N S T SO N B AT AR T e T SIS £ T TR [ TV

lehet eljutni odaig, nogy a gyermek a szemével érzékelt kepbol

T . 4 2 - £ L [ =T
fogalmat tudjon alkotni, Fzért a pedazozial tanitas sohasem le

het képes arra, hozy bizonyos képek passziv befozadasadbdl 2s
az &ltalénos fogalom absztrakeidjabdl valamilyen didaktikai el-
jérédst tudjon igazolni és ezt olyan folyamatnek minésitse, mely
uj szamtani fogalmak elsajatitasahoz vezet.

Az aldbbi példédkndl szintén olyan megfigye
lalkozheatunk, melyek megegyeznek e megdllapitassal.
hogy a sikok terliletének kiszdmitasdt nem lehet absz

pusztén azzasl, hogy bemutatunk egy képet, mely a haromszdget

I

rahadlni

csikokra bontva abrizolja és az egyes csikok négyzet formédjdban
helyezkednek 1, Itt nem lehet olyan kdmyen eljutni odaig, hogy
a tanuldéban, amak gondolkodiasiban a sziikséges kép kialakuljon,
Elégedjlink meg pillanatnyilag azzal, hogy két el8zetes megjegy-
zést tesziink: egyrészt azt, hogy csoddlatos milyen rosszul ad-

Jjék vissza a tanuldk azoknak a forméknak a leirdsat, amelyesket
gyakran észleltek £s amelyekkel alkalmuk volt isen behsatd mbdon
foglalkozni, llyen példaul az &brék kiszinezése. Legkevisbé
hinné az ember, hozy ez igy van. Ezt a témyt Altaldban a
lehet megmagyardzni, hogy az atlagos tanuld rajzolasi készsége
rdzatnak 2z érvényét gyengiti, A tanuldknek azt = képességét,
bogy bizonyos formékat vissza tudjensk adnl, jelentdsen fej-
leszteni lehet, ha a pedagbsgus a2 novendékkel egyiitt tanulméi-
nyozza a térzyat. Valamilyer alakzat tamilmanyozasa itt azt
delenti, hogy a tanuld aktivitdséat erre forditjuk. A munka ab=-
b6l all, hogy a format szétbontidk, kiilénféle kisebb Abrakat

es valtozd nagységi részeket vonnek ki beléle, megszamoljak
2 sarkait, -

jgukkal kdriilrajzol jék a kérvonalait, stb. Ha ez



gy van, nem fogadhatd el, hogy a Uérse 1 formék = tudatbar
egyszeriien abrakként be tudninak vés3d »

1
ni, 1Et is_sokkal helye-
sebb az a me @al.hn{tas - o

e g R S,

5ebb az a megaliapités, hogy a<2§221g>a‘mdga_zgdatén bell ak-
tivgn rek onstrual} a kXulsbleg adott fizurat,

-

Ha az empirikus 1&iektar nenm képes
adjon a képzet kialakuiasardl,
telen lesz,

akkor Valészinﬁl

hogy mez tudja magyarazni =z slvan pro“léméﬁat.
mint & fogalmek létrejdtte, vagz

1 12003
a gyermeki intellektudlis fejlédés folvamamabars Ez az elmelet

csdddt mond amikor szimok és mértani formék me

<
ny
0
o
'
|~
<.‘
O
o
=
: N
<
(T
i_J
(D
l_.
V)
t
('\
—J
od
(4%
n
ot

5é
sz0. A szenzualisztikus-empirikus pszicholégia t“hét éppen azon
az alkalmazési teriileten nem 411 helyt, amelyre leginkabb al-
kalmasnak érezte magat, tehdt a targyakkal keapcsolatos tudo-
manyos fogalmak tanitasénak vonatkozésdban., Mindenki tudja,
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milyen nagy szerepe van a szdmoknak és a térforméknak a fi
kai, kémiai és bioldgisi fogalmek kdrében. Hz ezeket a passziv
benyomés befogddésa zlapjién nem tudja jol érzékelni a gyermek,
akkor kislekmlé tudoményos fogalménsk valddi mazgjat valamilyen

-I

mis Gton kell l1étrehoznunk, &s ennek kdvetkeztében ezgyv mas
alapadllast didaktikira lesz szijksésiink,

Fogy az empirikus Iélektan milyen nagymértékbeﬁ megy
hatérozta a hagyoményos didaktikat, és mi volt ennek erecméye.

azt az alédbbiak mutatjék.

Szenteljlik figyelmiinket e18szor a poz itiw tleCSit“
ménynek, Ha tdrténetileg szemldljilk a feilddést, akkor tagac

hatatlan, hogy a szemléltetd oktatds ahogy az Coméniusnil .
Rousseau-nél, Pestalozzindl mint Jjavaslat felmeril, briasi

fealodeS* delpnt a kOzépkor &€s a reneszansz verbsdlis tanités
médjéhoz képest. Ertéke lényegileg azon a tényen alapszik,
hogy megteremtette a sziikséges feltételeket a legtobb ﬁOSalom
és miivelet jb elsajétitéséhoz: ez a feltétel bizonyos szel=

1é1tetd adottsdgok alkalmazésa volt a tanitésban. Ilyenek 2



mértani Abrék, térzyak, szemléltetd eszkCzlk. modellek, lenyoma-
tok, stb. Bzeken az anyagokon dolgozve valéban ki lehet munkalni
a fogalmakat és miveleteket. De megadllavitasunk azt 1s tanusitia,
hogv a szemléltetd tanitds Gtjail meghe stirozott korlatokba Utkdz~
n.ek° Ha elismerjiik a konkrétumokkal veld oktatas jelent8sézét,

0
4gy hozzd kell tenniink, hogy itt minden attdl a modtol figz,

=

ahogy ezeket az adottsdgokat hasznositjédk. Mar lathattuk, hogy

az osztas fogalménak jé mevértéséhez & tanuldt dizonyos tevékeny-
ségekre kell ravezetni, dsztondzni kell, Bogy részekre bontson,
sorba &llitson, szé&moljon, stb. Komyen megérthetd, hogy a tani-
tds egész siere sttél z médtdl fiigg, hogyan tdrténik e miiveletek

bemutatdsa. Amikor = hagyomdnyos pedagdgia azt a ¢élt tlzte maga
elé, hogy =2 gyermek szellemi adottsigaiba benyomésok Gtjan vésse

be a felismeréseket, arra korlitozddott, hogy az osztédly elétt
bemutatott demonstrécidk segitségével mutassa meg, milyenek a

szébanforgd térgysk és milveletek. Magat a mlveletet azonban a
pedagdgus végezte el legjobb esetben az osztadly ezy tanuldja,
akit felhivott, Milyen aktivitést fejtett ki kBzben a tobbi gyer-
mek? Sgerencsés esetben figyslemmel kisérték a demonstracidt,
melyet el&ttiik levezettek és az uténzés bizonyos fajtédjavel si-
keriilt a4télnidk a szemik eld8tt lejatszddd cselekmények menetét.
Szerepik azonban ebben o pedagogiai folyamathban a szemléldé ma~
radt. Lehet, hogy érdeklédd, lehet hogy kGzdmbds, lehet hogzgy
teljesen elzérkdzd szemléldk voltak,

Bgy mésik megjezgyzés is kinadlkozik, melyet hasonld
megfontolés mondat veliink: a hagyoményos oktatés viszonylag ke-
vés konkrét miiveletet vezetett le ilyen formaban. Uténa minden
kiilonosebb gyakorlat nélkiil attért a matematikai jelképek és a
meghatirozott szoédbeli formuldk alkalmazasara, melyeket altalé-
ban hasznalni szokéds, amikor a tanuldk mér onélldan dolgoznak.
Miutédn a tenar az osztaly eldtt egy haromszdget felosztott

csikokra és négyzetekre és ezek szerepét elmagyarédzta, kozdlte,
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hegy 2z alapvonalat mezszo-
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iiletet U zamitink ki. g
hogy & teriiletet ugy szamitgju : 2
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e ’ S& nul dkcnak nem maradt m
rozzuk a magasséggol. Ezek utén a ta i
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0 ] y %po 1adabtaikat o fentli mddon elve-
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Kérdés, hogy ez a didaktikai eljardsi mbédszer milyen
' ‘ - T 781y it nz m is kifejezevten. dc
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2 pedagbdgus minden kijelenteset széban bizonyitetta, minthe

1lyen
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médon at adhatta volna a kész ismeretet. Vilazosan mubatja ezt

b
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az az eset. amikor valamilyen szemléltetd Abrizolés &ltaléncs
tott formdjdt mutattdk be el8bb, mieldtt a wonkrét formékkel
foglalkoztak volna. A probléma valdldi fPelvetdsét nem 1g
tették. Nem vagyunk-e jogosultak feltételezni. hogy &z 9

dasdgus, aki igy jar el, inkébb ugy fogja fel a zeml éltetést

mint a2 tudatba vald kbzvetlen bevésést és kiindulasi pont]

"
6

az

m

nem az érzékelésbdl kovetkezik., Ha igy értelmezziik a dolzokat.
1

folyamat, mely =z gyermek tudatidban lezajlik. = bSanu

—

annyit jelent, hogy a pedagdgus magyarézata alapian gysrmek

Cl

tudetéban valamilyen abra, idea fog kialekulni, BAr maga ez 2%

elv dltaléban aixtivabb feldolgozdst kdvetelt.
€ldfordult, hogy ilyen feltételezésekbdl indultak ki. Ms is
sokszor megfigyelhetd, hogy a pedagdgus kérdés

ek segiftségével
Jut el odéig, hogy az oszth o

y tanldit egy meghatirozott m
lapitéds sordn atvezessen. Mintha

O
I

it i mar t01 lenne azon, hozy & mez:
2yoztassen alopulé tapasztalatot s gyermekek tudatéaba bevéste
V?lna, gy tekinti, hozy nivendékei az adott targyat egyszers-
flndenkor?a megertették, Jogosnak 8rzi, hogy ezek utédn Attérjen
@ Byekorlasra és ennek sopa

) ’ ‘8N mar csak szimbdlumokkal dolgozik:
Nem mereszeltem voln

rilus 1élektannak 2 1llyen birdlatot adni az empi-
TOl, ha nem g - 22 oktatés médszertaniban vald &rvényedilésé-
’ 2ereztem volna mé : ' |
” mag o~ A - o -
“Aapesztalatokay negligyelések alapjan olyan

melyEk,me%éllapitésaimat megerdsitik. A sya-



korlathan latjuk. hogv sok osztalyban me is (gy tanitfEk a killon-
féle fizikai. bioldgiail vagy tdérténeti jelenségeket, illietve a
szamtani és mértani milveletek tsszességét, hozy mindizg uzyanazt
. format érvényesitik a magyarézatban és s +tenftésban. A1l

2
3131 formulédkat alkalmazzidk &g szemlélteté-
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1
slikhdz mindig azonos ébrékst és példikat vesznek. Az esgyenld
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oldalﬁ haromszdg mindiz azonos helyzetben keriil a tébléra 3
maza horizontélis alapvonaléval és a szémbani ezyenleteket min-

o 5

r).:

ugyanolyan megoldési mdddal vezetik le Az ilyen eljéras
na

g
€lja vajon mi lehet? Mindig ugys

(¢

mekek tudstébe azt a meghatirozott kégggﬁgﬁL”“elz§51 aggmggmc«
am

1i, hogy épp ennyira tartds lesz, mint amilyen strlin ismétel-

R S et A ST S

zetik, Ez végllis teljes Osszhangban van a2z empirikus 1elek-

Sarnbdl ismert elmélettel, mely a benyomésok isméetlésére vonate

kozik. Szerinte a hagyoményos tanitésban azokat a fogalmakat,
melyeket a tanuldk kénnyen Osszecserélhettek, egymastdl elva~
lasztva kellett thgyalni. Igy példaul elkezdték a tanitast =
hiaromszdg keriiletével, majd késfbb, ettdl elvélasztva attértek

a2 terilet kiszémitéséra. Ha az dra elsd felében meghatdrozott
mondatok képezték a magyardzat térgyvét, skkor az dra folwvamin

a mondatrészeket egymastdl elvalasztva kellett behatdan szem-
lizyre venni., Mindezek alapiat egy olyan megfontolas képezte .

hozy a fogalmakat izoladltan kell kialakitani, mert attdl féltek.
hogy az ezyik benyomds esetleg eltorli a masikat, Ufj;}giﬁéi

hozy az ismereteket automatikus séma szerint lehet felépiteni,

€5 _ebben a folyamatban Gssze lehet kdtni az _egymastdl ereceti-

lez elvéle sztott alkatrészeket, Elfelejtették, hogy éppen az
ellenkez® kapecsolat 411 fenn a tanulés targyai kozdtt és ellen-

tétes uton kell a2z egyméstdl eltérd fogalmakat &s milveleteket

c¢lhatbrolnl és megvilégftani.
Az 1lyen jellepl oktatis eredmenyességét a kdvetke~

l}, - - v e o & o »
zcxben jelélhetjiik meg. A jé képességli tanulé ezen az fton
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41taldban eljut & kitizott célig. & KOZEL Y Z z
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1talaban sikertelensézre

o

sagh tanuldknél azonban ez 3 modszer =
| ‘ : i 5 ﬁ 5 Fogalm és
szokott vezetni. A valbdsdghan, mivel a szlbanforso fogalmak

a
. » . =’ : . £ eTg =
niveletek bilzonyos mértékig komplexek; aml elmondhatd 3z eZj

t . L . C A S¢S oL a4 e 6?'.—37'“
szerd oszbasra csakigy mint a tertilet kiszamitasaras ey €3)
3 OudAdodl ~ o oT ;
. ’ o - A5 =2hhoz 003y
azerd demonstracid természetesen nem lesz elegendC 2000Z. =

4

b

minden novendékben kialakuljon a4z 1j fogaiom, ha & nedazogus
ezt a tényt annak ellenére mellfzi, hogy szémos Jel mu =
1&tére, 2 bHovabbi feladatokads mar csek a szimbé}umo; fegfﬁji;]
sével oldja meg, & gvengébb tanulok ezutan nem iasznj: Ejpthi‘
arra, hogy a szimbdlum értelmére emlékezzenek. EzZ 2 ﬁO?ULuEff
arra kényszeriti majd Sket, hozgy biflizés-szerlien alkalmazzay
a szabalyt és a szerint jarjanak el, anélkil. hogy értelmikzel
tisztéban lennének.

Az Gn. intellektudlis képek tanitésteli alkelmzéss
ugyanilyen mdédon szokott hatni. Ha a tanédr altal adott magya-
rdzat mindig azonos forméban van megfegalmazva, ha mindlg ugyar

azokat az Abrékat és példékat 1atjs maga eldtt a tanulh, skkor

&t a tudatan, /ez
ezzel zz a veszély
szerint alkotnak ma-

z gondolatsor mindig ugyanolyan mddon fut
Kiilgnosen a tdrténelem tanitasra 411/, és
keletkezik, nogy a ncévendékek merev sémak

zuknak fozalmakat. Természetesen megzg kell dllapitani, hogy van-
nak olyan gondolatok, amelyek bizonyos verbdlis forméktdl el-

vélaszthatatlanok, Meghatirozott feltételei vannak szdbeli meg-

értésiiknek, vagy meghatérozott Osszefiiggésben lehet 8ket ocsak
megmagyarszni, EbbAl kdvetkezik, hogy ezeket a fozalmakabt nem

}enet visszaedni vegy felismerni maskért, csak olyan formdkban
€8 csak olyan feltételek kozott. melyek esetében a tanuld =zo-
kat bevéste tudatédba, |

Innét érthetd 3
. ' érthetd, hogy a hagyoményos oktatési mbdszer
falk mcstersegesen_§lvélasztja egymastol azokat
melye¥ a valémégben B5Z0rosan kap 1 1
= 58I . )CSO

W o,

a_tényezdketl
odnak egymashoz, &s ame-




dshoz vald v1u¢oqzu&bnp kellett voina bemutatni, ezzel
< SEA Fr w

lyeket cgymasioz | e S e
Y Ty - ar X I pin o
megakadéalyozza & gyermeket o meg értésben & és arra készteti, hozy 8

szavak magolnsaog menu{lago

R

T 2 = P 2 ks
FEzek az eredmenvek egv ezész sor olysan kovetkezmenyt
, o e L 4= 2 Vs .»_'_-\ t"‘"‘
vontak maguk utan, melyek eddig,l1s Surull késztettek biraisatira
2 ﬂ""ir—‘ “" @l
a hagvomanyos metodika ismerdit. A birdlat mind

ndenekel 6vt azt
6\

: Sk = f+4a Airant meghatdrozott erdek-
hangsulyozta, hogy a tanulok a tanitds irant meghatérozot dek

e : méTtekbe
18dést tantsitansk, amely azzal arényos, hogy milyen Erték
tanulAs kdzbeni cselekvésre- frdekl 8~
s

\L

m

adunk nekik lehetdséget
désiik névekedni fog, ha maguk jénnek rd a feladat megoldas
és ez feltétlemil +t&bb anndl, mint amit egy megoldasi mod de-
monstracibjénak létvénya kivalt beldlilk. Nagyobb 2z érdeklSdés,
he mdédjuk van arra, hogy konkrét adottsdgokkal do lgozzanak, mint
amikcr = targyai benyezﬁket el kell képzelnidk, vagy csak mint
14thatjdk 8ket. Mivel ilyen tekintetben a hagyoményos

z

513‘
)]

m~

oktatéds az akbtivitds szamdra minimédlis teret ad, ezért gyakren
el8fordul , hozgy a szdbanforgd tananyeg irént kevés a figyelem
2 novendékekben.

Lz is gyskori, hogy a tevékenység valamilyen hataro-
zott szdbeli kifejezésmddhoz kotddik, vagy kényszerfien elﬁ‘rjékf
hogy a munka, a feladat megoldész milyen merev szabalvokat koves-
sen, A gyermeknek nincs lehetdsége arra, hogy szabadon mozogjon
2 gondolatok rendszerében, Kiviilrél kell megtanulnia akz eredmé-
nyeket, a meghatdrozasckat, a torvényeket betiirdl-betiire kell
visszaadnia, mint ahogy ilyen formaban ismerkedett meg velike
Mindig ugyenazokat az eljérasokat kell alkalmeznia, hogy a mezg-
olddshoz eljusson. |

£ pedagbdgus mér régen tisztéban van azzal, hogy minél
kevesebbagondolkodashbeli tartalom valamilyen anyagban, annél

nehezebb lesz 2zt bevésni az emlékezetbe, anndl gyorsabban fe-
lejti el az ember, Mindaz, amit eddig elmondottunk, mutatja.
hogy a szenzualiszbikus~empirikus pszicholbgidra épild oktatiy
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gyakran a zavaros gondolatok olyan ballesztjat rakja a tanu-
léra, melynek dapjén a fogalmat elsajétitani és emlékezetben
tartani nehéw.

2. A cselekvd iskola pszicholdgiaja

2.1 Mi a gondolkodas alapeleme?
b képzet vagy a mivelet?

A szenzualista~empirista lélektan /asszociacionista
felfogés/ és a hagyoményos oktatdstan azon a tételen nyugszik,
hogy a képzetek lenyomatként bevésBdnek a tudatba. E felfogés
seerint képzetek alkotjék a szédmtani gondolkodds alapelemeit
/elemi szémképzetek/, a mértani gondolkodas alapelemeict /az
idomok képzetei/, a természettudomdnyos ismeretek alapelemeif
/a térgyskrbl vagy €18lényekrdl stb, alkotott képzetek/., A feo
tevés szerint az Altalénos fogalmak képzetekbdl erednel, oly:

absztrakeids folyamat révén, amelyben a véletlenszerd Jjegyek
kiszlir6dnek, Miiveletekr&l vVagy nincs is

; sz6 /minthogy fogal-
muk nem illik bele a rendszerbe/,

vagy ezeket ig a képzetek
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szarmazékanak tekintiks Mér mage az ilskolai oktatas mindennapos

o 5 . - . : IRTERO, - -P N
tapasztalata 1is alegend® ahhioz, hogy ennek sz elméeletnek a 10

. . L e ot B 4 e - £ . - P~ J'““‘ - ey
zyatékossagalt felismerjik. Nyilvanvalo, nem elég bemutatnl ezy
L o . s 3 - > . . % 0.-1_'. e - 9 /

osztélynak bizonyos képeket, rairdnylitanl a figyelmiiket azoknak

5 s £ oD s oL _»- -~
o részleteire, hogy ilymédon a tanulékba bevisddjexk az ezekrol

alkotott képzet, majd a puszta bevésddés réven meginduljon =z
fogalmak &s a miiveletek kialakulasa. Bddigi fejtezgetéseink SOTan
is lattuk, hogy 2 tandrnak valamilyen médon meozzositania kell
tanitvényal aktivitésédt. azaz el kell érnie, hozy a zyerekek a

bemutatott anyag elemeit osszehasonlitsak, képzeletben bizonyos
médositisokat, vAltoztatasokat hajtsanak végre, vazy legaldbb

is kdvessék a tandr bemutatasét. Mindezek a tevékenységek maris

tGl vamak az egyszerii bevésés /ienyomat-vétel/ hetarain s azt

mutatigk, hogy a gondolkodis alapelemei nem statikus képzetex,
a kils® minta mAsolatai, hanem tevékenységi sémék, s kidolgoza-

sukban 2 szemelynek aktiv szerepe van.,
Jean Piszet lélektana meghatarozza amek a tevékeny-

ségnek a miikddését és értelmét. Plaget tavolrdl sem tagedja azt,

hogy képzetek 1léteznek, de funkcidjukat egészen mésként latja,

mint a klasszikus 1lélektan. Kimutatja, hogy a gondolkodds min--

e e R

denekeldtt cselekvési forma, amely a feil8dés folyaman diffe-

R e B T © . 3 S S K 7 i St S

rencidlédik, rendezfdik és mikoddése kifinomul., Piaget mieldtt

még a gyermeklélektani eredményeken mutatnd ki ennek bizonyita-
sat matematikéhcz folyamodik: "Vegyiink egy matemstikai kife-

a
£l
z - z 2 ¢ - . - ,
ezést, példaul /x + y = 2 - v/ minden tegjea egy cselekvésnek

3 S

felel mesg: az = jel a helyettesités lehetdségét fejezi ki, a

+ Jel egyesitést, a - jel kiilonvalasztast fejez ki, a négyzet
e

?
%~ azt a cselekvést, hogy x~et x-szer uwegismétiemg az u, X, ¥

o8

<o)
get ennyiszer vazy annyiszor megismételjiik, Mindezek 2 jelek
tehat cselekvésre utalnak; a cselekvés lehetne valdsdzos is,
de a matematika formanyelve elvontan jeldli ki Bket bevitt

5

/. 2 - - z L4 - . » « 7w \
/interiorizalt/ cselekvés, azaz gondolkoddsi miivelet alakjéban®.



q ygvanes vonatkozik @ mértani gondolkozes
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térasenléletre, & térkepeet kialakuldsara vonatkozoan
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RBrd vizsgdlatok iganoltak, hogy a cselekves elsddleges sz

zes szere
’ - S3 - 4 1 & A Y TN -9
pet Jjatszik a sondolkozéspak ezen a terileten is. A gyermnexl
L (i
répszemlélet kialokuldsindl szdlod elsd nagy mu bafejezd feje

9 i N " 4 > ) Yy e o= -,—'\_“ T ,a-\; w1t =~ o
zetdben Jean Pilaget eat irja: tyigsdlataink SO

azt tapasztaljuk. hogy = cselekves, szemben a keépzette

~

vetd szerepet jétsmik. A geometrial szemlelet !

= LN

FEként virtudlis cselckvéseket foglal mazada, st

sitett tényleges régebbi cselekveéseket vagy eikovetkezd cselck-
vések anticipicids sémajat, s cselekvés nélkil nincs szenelet
sem. Az elemi sorrendi odsszefiigzésektll /két irdnyban rendezet

targyak/ a bennefoglalési Ssszeflizzésektll /csomd/f
taszefiiggésektTL /perspektivak rekonstrukcidia drnyék kiveti-
téses nyalébok metszete, idomok elforgatasa stb./,

transzformécidtdl /rombusz megnyljtasatdl) kezdve

]

nak &s az egyvségeknek sikban vald kecordindlédsiigz bezardlaz =
térszemlélet minden formaja., amelyet vizsgdltunk, cselekvé
nyugszik: a tagrdl-tagra vald rendezés cselekvésén /szomszédos-
P . z " - » - 2 ) - o .
sag/, meghatarozott egymasutanisag szerinti rendezisen ssor

berefozlalason, nézs 7 & 5 _ -
z 1, nézdpont valtozason, metszesen, elforgat

ason,
meghajlitéson és kiegyenesitésen, nagyitésen &s kicsinvitéser
~ M w I S S ila s

stb.". -

A fejlddéslélektani vizsgalatok
daval tamasztjak ald ezt s megéllapitist

eredmenyel sok pél-
kett8t emlitiink fel, F

Ezek kdaziil mindds:

mint kiildndsen Jellemzdt s
Nyole~kilenc év slatti o

| ) 1 gyermekeknek
exponalunk, kartonpapirbdl késziilt

feladatot adi ; gy kupoti azt a

14stot préb'igﬁkneklk’ Nogy & lefejtett &s kiegyencsitett pa
o Jﬂ ]_eraJ'ZO]n. D RN el s AT

, ALy erre képtel

san Ugy r ¥ . Pleleneks a kise onta-
- ; %y 8jzol jék le o kiegrenesfitett pala aort e o
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