Dr. Benda Jozsef:

1. rész
A demografiai krizis és az iskolai szocializacio

Magyarorszag népessége nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban a leggyorsabban fogyatkozdk kozé tartozik.
Tdrsadalmunk egy beldthatatlan krizis kiiszobére érkezett. Ha nem tudjuk megallitani a tendenciat,
felborul a tarsadalmi egyensuly, a szocialis ellatd rendszerek veszélybe keriilnek, tomeges iskolabezaras és
elbocsdjtas fenyeget. A népességfogyast eddig féGként gazdasagi dimenzidban kezeltlik, de ez az elmult 40
évben sikertelennek mutatkozott.

Tanulmanyunk elsé részében bemutattuk a népesedési krizis adatait, narrativait, valamint az 1950-es
években sziiletett nemzedékek csalddi szocializaciéjanak néhany meghatarozoé elemét, interdiszciplinalis
megkozelitésben. A kotédéselmélet szerint a csecsemdékori anya-gyermek kapcsolat meghatédrozza a
feln6tt kapcsoldddsi, utédgondozasi képességét. A népmozgalmi adatokbdl latjuk, hogy 1950-1970 kozott
az aktiv kord néket munkaba allitottak, a gyermekeket bolcséde irattak.

A masodik részben az iskolai szocializacié folyamatait elemezziik neveléstorténeti, rejtett tanterv
elméleti, tanulmanyi eredményességi, illetve a szocializacids vizsgalatok masodelemzése segitségével.

Az 1913 6ta csokkend élve sziiletéseket az iskolaztatds kiterjesztése és a sokat biralt gyermek és
csaladellenessége latszik indokolni: minél tobb osztalyt végez el egy nG, annal kevesebb gyermeket hoz
vilagra. A rejtett tanterv elméletek szerint az iskolak azon képességek fejl6dését blokkoljak, amelyekre a
harmonikus kapcsolatok kialakitasahoz, a gyermekneveléshez sziikségesek: empatia, szolidaritas,
kélcsonos segitségnyuijtas.

Az elsédleges és mdasodlagos szocializacios folyamatok anomaliai magyardzatot latszanak adni a
gyermekvallalds visszaesésére és a tarsadalmi értékzavarokra, amely hazai és nemzetkozi felmérési
eredményekben megmutatkoznak.

A pedagdgus professzid értelmezésében tehat nem tartjuk elegendének a tanulmanyi eredményesség
mérését. Az iskoldk, ezen belll a pedagégusok mikodésének hatékonysagat egy komplex tarsadalomépité
folyamatban kell értelmezniink. Ennek elmulasztdsdval 10-15 év mulva azzal fogunk szembesiilni, hogy
kiiiriilnek az iskolak, nem lesz kit tanitani.

Kulcsszavak: neveléstorténet, gyermekvallalas, csaladszerkezet és tanulmanyi eredményesség, rejtett
tanterv, eredménymeérés, m(ikodési zavarok, szabalyrendszerek, kapcsolatkultira, kotédés, bizalom,
norma- és értékrend, iskolai agresszio

A magyar iskolarendszer kialakuldsa

Az iskolai és a csaladi szocializacid kolcsonds 0Osszefliggéseinek harom tényezGjét elemezzik
dolgozatunkban. El6szor az iskolarendszer idébeli kiterjedésének torténeti folyamatait mutatjuk be, és
azok valészin(isithetd hatasat a termékenységre. Ezt kovetden a csaladi statusz befolyasat elemezziik a
gyermekek iskolai eredményességére, majd az iskolai szocializacié elemzésével az iskoldknak a csalddokra,
a parkapcsolatokra és a sziiletésekre gyakorolt tudatformald, neveld hatasara fékuszalunk.

A korabbi évszadokban folyd oktatas csak szlikebb tdrsadalmi réteget érintett, leginkabb a tdrsadalom
vezet6 rétegeinek (papok, nemesek, katonadk) képzését szolgalta. A kodzoktatds megszervezését két
szliikséglet indukalta. Az egyik a polgarosodds szdzadanak kimdvelt emberfékre vald szikséglete,



(Somlai, 1997,27) a masik a gyermekmegé6rzés igénye volt (a gydri munkaba allitott szll6k mar nem tudtak
a gyermekek felligyeletét ellatni).l

Az iskolaztatds altalanos elterjedésével, a korabban csak a csaladban torténd szocializaciés folyamatok
atalakultak. A fiatalok ,emberré” nevelése alapvet6en a tobb generacids csaladokban és a rokonsag altal
tortént, mikdzben az id6ben is korlatozott kiterjedési iskola - a munkaer6 képzésére fokuszdlva - inkabb
kozismeretek és a tudomanyok kozvetitését tartotta céljanak (Somlai, 1997,33). Ez az elvaras,
munkamegosztds még ma is jelen van a rendszerben, hiszen ha egy gyermekkel ‘baj’ van, rogton a ,,csaladi
hatteret” emlegetjik.

Az elemi oktatasi rendszer 1845-1914 kdzo6tt épult ki Magyarorszdgon 2 (hat osztalyos elemi +6 osztdlyos
felsé népiskola /polgari/, a varosokban osztaly rendszerd, falvakban osztatlan). 1905-ben az iskolak 67%-a
osztatlan volt (tobb évfolyam jart egy osztalyba), egy tanitdra atlagosan 61 gyermek jutott (széras: 25-200).
A tanitdsi id6 az iskolak egyharmaddban tiz hdnap, a tébbiben kevesebb volt.

A tankotelezettek
iskoldba jarasanak
aranya (Pukanszky-

Németh,1996)
1868 48%
1872 55%
1896 79%
1913 93%

1. tablazat

Az iskoldkban nagy volt a ,lemorzsolédas”, az 1950-es évek kozepéig az elsé osztalyosok fele fejezte be a
nyolcadik osztalyt.

1 »..amint Ofelsége londoni feliigyel6 megjegyezte: ha nem lenne Londonnak &tszaz elemi iskoldja, barbér fiatalok hordai

arasztanak el a varost” David Landes: Az elszabadult Prométeusz, Budapest, Gondolat, 1986, 474.0

2 1849. oktéber 9-én kibocsatott kormanyrendeletben a nevelés és oktatds folott az dllam gyakorolja a felligyeletet. Ez a felugyelet
nemcsak az iskolara (katolikus és protestans iskoldkra) vonatkozott, hanem kiterjedt a hazi oktatasra, a csalddi nevelésre is.
Szigoruan ellendrizték a 6-12 esztendGs gyermekek tankotelezettségének érvényre juttatdsat. A gyerekeket sok esetben
csenddrrel vitették el az iskolaba, s emellett a sziilGket sulyos pénzbintetésre itélték.

A bécsi kultuszminisztérium 1855. évi rendelete alapjan kétféle elemi iskolatipus létezik: a két- vagy haromosztalyos alelemi és
a négy osztalyos féelemi. Az alelemi tulajdonképpen falusi népiskola volt, ahol egy tanité gyakran tobb, mint szaz gyerekkel
foglalkozott egyidejlileg. 1858-t6l kezdve ez az iskolatipus is négyosztalyossa valt, és szdmuk 9.000-r6l 12.437-re emelkedett.
(Mintegy Ot-hatezer telepllésen nem volt iskola, a tankoteles gyermeknek 48%-a jart iskoldba) Az osztrak centralizacid
megkovetelte az iskoldba jarast. A hatvanas évektdl lazult a felligyelet, csokkent az iskolak latogatottsaga. 1863.tavaszan mar
legaldbb szazezerrel kevesebb gyermek jart iskolaba, mint 1859-ben.

A kiegyezés utan, az Andrassy-kormany vezette be az E6tvos-féle népoktatasi torvényt (1868. évi 38. tc.). Kozségi iskolak
|étesitését ott rendeli el, ahol nem m(ikddnek egyhazi népiskolak. Pénzbiintetés terhe mellett kotelezett minden szil6t, hogy
gyermekét hatéves kordtdl tizenkét éves koraig iskoldba jarassa. Ett6l kezdve lépett érvénybe Magyarorszdgon a
tankotelezettség, létrejott a hatosztalyos elemi népiskola. A torvény létrehozta a felsébb népiskolat (vagy a fidk hat-, lanyoknak
négyéves polgarit), amely a hatosztalyos elemire épllt. Ilyen intézetet az Gtezer lakosnal nagyobb Iélekszamu helységekben
kellett feldllitani. Tantdrgyait a gyakorlati hasznossdg, a polgari életforma sziikségletei alapjan allitottak 6ssze.

A vdrosi iskola minden osztdlya szamara kilon tanitot ir el6 a torvény, a falvakban csupan egy tanito foglalkozott a hat osztaly
tanuldival. Az 1869-es adatok szerint kis kozségekben egy tanitd 25-30 gyermekkel foglalkozott egyszerre, varosokban viszont ez
a szam 200 fére is emelkedhetett. (A népoktatasi torvény szerint egy tanité 80 gyermeknél tébbet nem tanithat.)

A meglévé népiskoldk nagy részének hihetetlenil elhanyagolt volt allapota. Olyan termekben szorongtak a tanulok,
melyeknek "sem kozegészségligyi, sem paedagdgiai szempontbdl nem volna megengedhet6 iskolaul hasznéltatasuk". Pukdnszky
Béla - Németh Andrds: Neveléstorténet, Nemzeti Tankonyvkiadd Rt. 1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800/01893/
html/08.htm#Heading30, letoltés: 2014. december 31.


http://mek.oszk.hu/01800/01893/%20html/08.htm#Heading30
http://mek.oszk.hu/01800/01893/%20html/08.htm#Heading30

Koézépfoku oktatas

1850-es években 10-18 éves fiuk szamara osztrdk mintdra hoztdk |étre a nyolc osztalyos
gimnaziumot és a redliskolat. (2.tablazat) A lanyok részére csak a hetvenes évektdl nyilt meg erre
néhany intézmény, (céljuk a miivelt csalddanya és feleség szerepkorre valo felkészités volt). Az
egyetemek bolcsész, orvosi és gydgyszerészi fakultasat 1895-ben nyitottdk meg a nék el6tt.

2.tablazat: a kozépiskoldk szdma 1880-1951

Polgari Gimna- Szakkozép- A didkok
iskola ziumok3 iskolak létszama?
1880/81 57 fiu,
53 leadny
1913/14 201 fiy,
325 leany
1937/38 173 112 52 349
1946/47 175 197 66 100
1950/51 175 230 95 765

Az iskoldztatds kiterjedésérél 1920. 6ta alinak rendelkezésre pontosabb statisztikai jelz6szamok.

Ahol lehetett kiilon fiu és leanygimnaziumokat mikodtettek, a lanyok, ahol csak egy gimndzium m(ikodott beiratkozhattak
fidgimnaziumba. A koedukacié a hatvanas évektdl valt altaldnossa kozépiskoldinkban. Pukdnszky Béla - Németh Andrds:

Neveléstérténet, Nemzeti Tankényvkiadd Rt. 1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800 /01893/ html/08.htm#Heading9,
letoltés: 2014. december 31.

4 politikai cél volt a kozépiskoldkban tanuld fiatalok szocidlis Osszetételének megvaltoztatasa, a munkas és szegényparaszt
szarmazdasuak erdltetett beiskolazasa. 1948. &szét6l 1955-ig a minisztérium szakérettségi tanfolyamokat szervezett. Ez az el6bb
egy-, majd kétéves bentlakasos tanfolyam a kozépiskolat nem végzett munkas- és parasztfiatalok szdmara tette lehet6vé, hogy

két kdzépiskolai tantargybdl érettségi vizsgat tegyenek, majd az ezeknek megfelel§ f6iskolai vagy egyetemi szakon folytassak
tovabb tanulmanyaikat.


http://mek.oszk.hu/01800

1. dbra. Az iskoldzottsdg névekedése a népesség szazalékaban (forras: Nagy,2014,225)
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Amint a 1. dbra mutatja, a népességen beliil folyamatosan novekszik az alap-, kozép-, és fels6 fokot
végzettek ardnya. > Az iskolarendszer kiépilése — ahogy erre mar utaltunk - kézvetlen hatassal tiinik lenni a
nék termékenységére.

A nék legtermékenyebb rétege az 1950-es évekig még létez6 iskoldzatlan csoport volt (4 folotti
gyermeklétszammal). Az oktatas igen gyors kiterjedése nagyrészt felszamolta ezeket a csoportokat,® ami a
termékenység csokkenésével jart. Az alacsony iskolai végzettségen belill, az elvégzett osztdlyok szamanak
novekedése a gyermekszam jelentds (20-40%-os) csokkenésével jar egylitt. Ahogy a 19. dbra mutatja, minél
tobb osztalyt végeztek el a n6k 1910-1956 kozott, anndl kevesebb gyermeket hoztak vildgra, vagyis a
népesség legtermékenyebb része rendelkezik a legalacsonyabb iskolai végzettséggel. 7

A szakmunkasképzé iskolat végzett n6k termékenysége 10-15%-kal alacsonyabb az altalanos iskolat
végzetteknél, és inkabb a kozépiskolat végzettekéhez van kdzelebb. A kozépiskolat és az egyetemet,
fGiskolat végzett n6k termékenysége kozott nincs jelentés kilonbség (Szukicsné,2000,459).

2. 4dbra. A hazas n6k befejezett termékenysége iskolai végzettség szerint 1910-1956, forras: Faragd Tamas
(Faragd, 2011,300)

5 A roma fiatalok negyede, a tobbiek kozel a fele vesz részt a 15-29 éves korosztalybdl valamilyen oktatasban. A felsGoktatasban
tanuldk és diplomasok aranya rendkiviil alacsony a roma fiatalok korében. Lukdcs-Németh Alexandra: Fogom a kezét, és egyltt
emelkediink, Tanulmanyok a roma integraciérdl, Szerk: Gereben F.-Lukdcs A., Faludi F. Akadémia, Budapest, 2013, In: UPSZ
2014/7-8

6 pontosabban szélva jérészt a roma népesség egy részére korlatozta a jelenséget. Faragd Tamds: Bevezetés a torténeti
demografidba, Budapesti Corvinus Egyetem, 300.0., let6ltés: 2014. december 31. http.//www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/
tamop425/0010 2A_09_ Farago_Tamas _Bevezetes_a_torteneti_demografiaba/ch09s04.html

7 Szukicsné Serf6z6 Kldra adatai alapjan készitett diagram, in: Faragé Tamds: Bevezetés a torténeti demografiaba, Budapesti
Corvinus Egyetem, 117.0., 300.0., let6ltés: 2014. december 31. http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop425/0010
2A_09_ Farago_Tamas _Bevezetes_a_torteneti_demografiaba/ch09s04.html


http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/%20tamop425/0010%202A_09_%20Farago_Tamas%20_Bevezetes_a_torteneti_demografiaba/ch09s04.html
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Tobb elemzésben is olvashatunk arrél, hogy a fels6oktatas tomegesedése késGbbre tolja ki az elsé gyermek
megsziletésének az id6pontjat, amely tovabb csdkkenti a termékenységet. & Ha dsszevetjik a 1. dbrat a 3.

abraval — elsé pillantdsra kirajzolja az 6sszefliggést az iskoldztatds kiterjedése, és a folyamatosan csdkkend
népszaporulat kozott.

3.4bra: az élve sziletések szdmanak csokkenése 1912-t6l kezd6dik.

A n6k novekvs ardnya a felsGoktatdsban, az egyéni karrier és 6nmegvaldsitas felértékel6dése stb. szignifikdns hatdssal vannak
az egyes életszakaszokhoz két6dé demografiai események bekovetkezésére...”, Spéder, Zsolt (2001): Turning Points of the Life-
course. Research plan and questionnaire of the Hungarian Social and Demographic Panel Survey, Budapest CSO DSI, 12.0.

- Jozan Péter: Jelentés a demografia allapotardl és a népesedési viszonyokrdl, 2005., 160.0.
http://econ.core.hu/doc/parbeszed/jozan.pdf letdltés: 2014. december 31.



http://econ.core.hu/doc/parbeszed/jozan.pdf

Konszenzus mutatkozik a demografusok kodzott abban, hogy a legtobb fiatal megvarja a tanulmanyok
befejezését, miel6tt komoly parkapcsolatot alakitana ki 2. Ennek az egyik feltételezett oka bizonyara a
fiatal generaciok gazdasagi fliggdségével, az anyagi alapok megteremtésével kapcsolatos. A masik, kevésbé
elemzett 6sszefliggés, az iskoldkban megélt hatasokra, térténésekre, nevelési-szocializacios tényezdkre
vonatkozik, amit a rejtett tanterv fejezetben vizsgalunk meg kdzelebbrdl.

Csalddszerkezet hatasa az iskolai eredményességre

”

,Amirél hallgatunk, az nincs is

A csalddszerkezet — mint korabban Iattuk - a csecsem&k és kisgyermekek korai szocializacidra is
egyértelm( hatast gyakorol, az esetek jelents részében meghatarozza a kotédési képesség kialakulasat,
amely viszont tovabbi képességek fejlédésének az alapjat képezi. A biztosan kot6d6 gyermekek
képességfejlédése mar 12 hénapos kortdl kiilonbozik a bizonytalanoktdl: kevésbé kooperativak, kitartok,
kezdeményez6k, alkalmazkoddk (Matas és mtsai 1978), és konnyebben valnak frusztraltta, dihossé, vagy
visszahtz6ddk és batortalanok (Waters, Wippman, Stroufe 1979; Zsolnai,2001,144)".

Most csak azokra a kutatasi eredményekre fékuszalunk, amelyek a csaldadszerkezet hatdsat tartak
fel a fiatalok iskolai teljesitményére 10, , A kétsziil8s csalad modell tébb tdmogatast, kontrollt, informéaciot
ad, s nagyobb hozzaférést biztosit a csaladi er6forrdsokhoz. Az egyszilés csalddban a sziil6i kontroll
bizonytalanabb, a normabiztonsag sérilékenyebb. Az egysziil6s csalddstruktira egyértelm(i negativ
hatéssal van a gyermekek iskolai teljesitményére.” 11

Lauglo egy 2004-es vizsgalat adatait elemezve (16-17 évesek)1? bizonyitja, hogy a kétsziilés csaladok
gyermekei jobban teljesitenek az iskolakban, mint az egyediilallé sziil6k13. A vizsgalat James S. Coleman
(1988) tarsadalmi t6ke elméletét veszi alapul, mely szerint a csaldd a felhalmozott tdrsadalmi téke része,
nem csupdn informdlis kapcsolatrendszer. Ez a ,,t6ke”, a gyermek felnevelésével sokszorozddik az egyén és
a tarsadalom szamara egyarant, amely egyben a csalddok eredményességének mutatgja is. 14

9 Azok, akik 16 éves korukig befejezték tanulmdanyaikat 25-29 éves korukra mar 78 szazalékban éltek egyutt élettarssal vagy
hazastdrssal, mig ez az aradny csak 55 szazalék, akik csak 23 éves koruk utan fejezték be tanulmanyaikat, és csak 37 szazalék
azoknadl, akik az adatfelvétel idején is tanultak. Székely Levente(2012): (szerk) Magyar Ifjusag, 2013 Kutatépont, Bp., 62.0.

10 A csaladi hattér hatasa az iskolai eredményekre évtizedek dta kutatott teriilet, és a hazai makroszocioldgiai, és a nemzetkozi
felmérések egyértelmlen bizonyitottak, hogy a telepiilésszerkezet és a sziil6k tarsadalmi statusza meghatdrozza a gyermekek
iskolai el6menetelét. Magyaroszdg a nemzetkdzi mezényben azok kozé tartozik, ahol a gyermekek el6menetelét, sorsat,
életperspektivait sokkal er6sebben hatarozza meg az iskolarendszer, mint ez mas orszagokban tapasztalhatd.

11 pysztai Gabriella: Az eredményesség kapcsolati beagyazottsagi hattere, in: Imre Anna (szerk.): Eredményesség, OFI, 2015,
kézirat, 21.0.; Szamos esettanulmany, analitikus beszamold és vizsgalat targya a késGbbi viselkedészavar, vagy iskolai
teljesitményromlas, amelynek hatterében mint ,torténeti mag” a bizonytalan kot6dés fedezhet6 fel. Martin Dornes: A kompetens
csecsemd, Pont, 2002, Budapest 207.o0.

12 A kutatast érdemes volna magyar mintan, egy fiatalabb korosztalyban megismételni, mert az 6sszefiiggések nalunk, a sajatos
torténelmi el6zmények kovetkeztében, valdszin(ileg fokozottan érvényesiilnek.

13 Jjon Lauglo, az Osloi Egyetem emeritus professzora azt a kérdés kutatja, hogy vajon hat-e a csaladszerkezet a tanuldk
teljesitményére. (Family Structure as Social Capital for Education? — A csaladszerkezet mint tarsadalmi téke szerepe az oktatas
eredményességében), Kozma Tamds: Educatio, Budapest, 2014/1., in: UPSZ 2014/7-8. 130.0.

14 James S. Coleman: Social Capital in the Creation of Human Capital, The American Journal of Sociology, Vol. 94, Supplement:
Organizations and Institutions: Sociological and Economic Approaches to the Analysis of Social Structure. (1988), pp. S95-5120.



A szerz§ az aldbbi kategdriakra bontja a csalddokat: hazas sziil6k, nem hazas szlil6k, anya — mostoha apaval,
apa — mostoha anyaval, egyediilallé anya, egyediilallé apa. Megallapitja, hogy a teljesitmények a nukledris
kétszll6s csaldadokban jobbak, mint a tobbiben. Még abban is van kiilonbség, hogy a szlil6k hazasok vagy
csak élettdrsi kapcsolatban élnek, az el6bbiek javara. A szerz6 a kiilonbséget a kapcsolat stabilitasaval
magyardzza. Az egysziil6s és a mostoha sziilés csalddokban a gyermekek gyengébben teljesitenek.

A kutatas azt is vizsgalja, hogy a csaladi hattér milyen befolyast gyakorol az el6menetelre. Amikor a sziil6k
iskolai végzettségét és az iskoldk mddszertani beavatkozasait veti 6ssze a norvég és migrans tanuldk
esetében, azt tapasztalja, a pedagogiai beavatkozdsoknak nincs szdmottevd hatasa, és a szlil6k végzettsége
meghatdrozdbb, mint a norvég-betelepiilt valtozé.

Felteszi a kérdést, hogy a szlil6 iskolazottsaganak hatasa ugyanigy semlegesiti-e a csaladszerkezeti hatdst?
A kérdést haromdimenzids elemzéssel vélaszolja meg, amelyben a szll6k hat iskolazottsagi szintjét
Osszeveti a tanuldi teljesitmények valtozasaval, harom csaladszerkezeti csoportban (hazas, egyitt é16, kiilon
€l6). Arra az eredményre jut, hogy mind a hat iskoldzottsdgi szinten a hdzas sziil6k gyermekei nyujtjdk a
legjobb teljesitményt, a legrosszabbat pedig a kiilén él6k gyermekei. Természetesen az anya iskoldzottsagi
szintjével né a gyermekek teljesitménye is. Az adatokat mas mintan is tesztelték, és hasonlé eredményre
jutottak. A szerz6 arra a megallapitdsra jut, hogy a szil6 iskoldzottsaga tovabbra is a legerGsebb hatdsu, de
a csaladszerkezet is meghatarozd elem a gyermekek teljesitményében.

»Jaajj, anyam, anydm, édes jo anydm,
miért hagytdl el engem?” (Orkény) ™

A valas er6teljesen megyviseli a fiatalokat, feldolgozdsa nem konnyl. Mdas kutatdsok szerint is csdkken a
gyermek életrevaldsaga, oromképessége, ugyszélvan minden kapcsolati terepen. Megnehezitett feltétekkel
szembeslil a fejl6dése a valas el6tt, alatt és utan, és ez fokozza az akut lelki zavarok, neurotikus betegségek
kialakuldsdnak veszélyét. Rontja az onértékelést, hiszen azt élte meg, hogy elhagytak, nem szerették, nem
siker(ilt 6sszetartania a csalddot. Ez problémadssa teheti az azonos koruakkal valé kapcsolatat: alarendel6dik,
vagy folyamatosan bizonyitani akarja folényét. A megmaradé sziil6hoz fliz6d6 szoros kotelék akaddlyozza
a levalasban, az U kapcsolat kialakitdsaban. Nagyon nehezen alakit ki parkapcsolatot, hajlamos beragadni
az otthoni fligg&ségbe (Figdor,1996,200,207).

Gondolatmenetiink szempontjdbdl tehdt érdemes megjegyezni, hogy az ép, kétsziilés hdzassdgok nem csak
a népszaporulat szempontjabdl fontos alapsejtjei a tarsadalomnak, hanem meghatdrozzdk a felnévekvé
generdcio intellektudlis teljesitményét, életesélyeinek alakuldsat is.

Egyre tobben sziiletnek hazassagon kivil, amely a bemutatott kutatasok tiikrében, feltehetéen
befolyasolta a pupulacid iskolai teljesitményét is, és erre a jév6ben is szamithatunk. (v.6.: PISA és mas
teljesitmény vizsgalatok) Talan az sem véletlen, hogy az 1950-es években indult meg a kisegitd iskolak
haldzatanak kiépulése, amelynek Iétszama a1990-re meghétszerz6dott. (4. dbra)

4.3bra: A kisegits iskolak és tanulék szama, (forras: Mivel6dés-statisztikai adattar,1968,27; Lakatos-
Molndrfi,2000) készitette: dr. Benda Jozsef
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A kutatdsokbdl addodo kovetkezetetések egyike, hogy tudatositsuk a gyermekek jovGje szempontjabdl
ezeket az Osszefliggéseket, és dolgozzunk azoknak a személyes lelki, és intézményes feltételeknek a
megteremtésén, amelyek segiteni tudjak a kétsziilGs egylittélést.

Emellett arra is oda kell figyelniink, hogy az egyszilGs csalad tarsadalmi realitds. Ezért az iskoldkba (az
egyszilGs csaladokbdl is) érkez6 gyermekek szamara biztositani kell az egészséges kapcsolatrendszer és
kotédés kialakitasdnak a lehet8ségét.1> Kutatni kell azokat a megoldasi lehet8séget (pl.: kooperativ tanulas)
16, melyek legalabb részben potoljak a masik sziil6, illetve a testvérek hianyat.

Az iskolai szocializacio, a , rejtett tanterv’!’

»A szakma tandcstalan — mondja valaki
bélcsen. S ez alapjdban igaz is.”
(Trencsényi,2014,81)

Amikor az iskoldztatds demogrdfiai hatdsdt vizsgdljuk, nem elég megdlini az iskoldkban eltéltétt id6 és a
termékenyséqg ésszefiiggésének feltdrdsdndl. Allaspontunk szerint az iskolak m(ikddése, értékrendje, az ott
zajlé folyamatok eredményessége legaldbb olyan fontos tényez§ a folnevelkedd generacidk viselkedésének
megértése szempontjabdl, mint annak id6tartama.

Ahogyan a csalddban a gyermek személyiségének, érdekeinek, figyelembe vétele — mint kordbban
elemeztik — neurolédgiai szinten befolyasolja a gyermekek kognitiv képességeit, parvalasztasi,
kapcsolatépit6 képességeit, utddgondozasi esélyeit, gyermekvallaldsi dontéseiket, majdani életvitellket, és
boldoguldsukat, az iskoldk szocializacids hatasrendszerének hasonlé ereje van. 18 Emlitettiik, hogy ha egy

15 zsolnai Aniké hasonld kévetkeztetésekre jut egy empirikus vizsgalatban, amelyben megallapitja, hogy ,a tanulék 98,9%-a
egyetlen tanart sem emlitett meg, akihez szorosan koétédne”. Zsolnai Aniké: A gyermekkori kot6dések szerepe a szocialis
kompetencia fejl6désében, 144.0., In: Neveléstudomany az ezredforduldn. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 150.0.

16 A Hkt progam hatasvizsgalata bizonyitottan képes kezelni a kapcsolatrendszer tartds fejlesztésére, a hianyzé koétGdések
kialakitasara. http://hktprogram.hu/page44.php, let6ltés: 2015. aprilis 2.

17 «“pz oktatasi hatdsagok és tantervkészit6k nem ismerik eléggé a rejtett tanulds folyamatat és eredményeit, s ezért nem is tudjak
figyelembe venni ezeket a tanitas és tanulds tervezésekor.” Somlai Péter: Szocializacid, Corvina, Budapest, 1997., 42.0.

18 Szocialpszicholdgia a tarsas beilleszkedést egy alapvet6 emberi szlikségletnek tartja, és "normativ tarsas befolydsnak" nevezi.
Amikor felnéviink, erkolcsi és etikai iranytlink sajat kdrnyezetilinkbdl ered, igy tetteink gyakran a tarsadalomtdl kapott értékek
eredményei. Athene's Theory of Everything,Edited, Directed & Narrated by Reese Leysen, Based on research by Chiren Boumaaza,


http://hktprogram.hu/page44.php

gyermeknek kevésbé adaptiv sziil6 jut, egy megfelel6en érzékeny iskolai kbrnyezet nagy mértékben képes
lehet életesélyei javitasara, a hatranyos otthoni kérilmények kompenzalasara.

Vizsgaljuk meg tehat, mi ,szokott torténni” az iskoldakban. , Az iskolakrél” beszélni természetesen csak
korlatozott érvényességgel lehet, hiszen egy rendkiviil 6sszetett, sokrétl és fokozatu makro rendszerrel
allunk szemben, amelyekben egyszerre vannak jelen egymassal ellentétes tendenciak és folyamatok.19 A
rendkivili valtozatossag mellett azonban kétség kiviil vannak k6z0s, altaldnosan megragadhato jelenségek,
amelyek az iskolak kisebb-nagyobb koreire jellemzék, és amelyeket a reprezentativ vagy nagy mintdju hazai
és nemzetkozi vizsgalatok kdzvetve vagy kozvetlenil érvényesiilni mutatnak.

Az iskolai szocializacio, a ,rejtett tanterv” vizsgalata tobb évtizedes multra tekint vissza, amit a hazai és a
nemzetko6zi szakirodalomban, tobbféle kutatasmetodikai hattérrel, sokan vizsgaltak29. Most féként azokat
a megdllapitdsokat vessziik szemiigyre, amelyek — dlldspontunk szerint — erételjesen befolydsolhatjdk az
iskoldinkban felnévekedd népesség hdzasoddsi és gyermekvdllaldsi szokdsait, 21 és a rendszer tébb
fokozatdn, iskolatipusdban kézéseknek tiinnek.

Visszatekintés

,Az iskola valami nagy pazarld lizem, rossz kihaszndldsu kdlyha,
amely sok fdradtsdggal, rengeteg idé alatt ardnylag kevés
eredményt ad” (Németh,1980,402)

Full soundtrack coming soon at, http://www.ProfessorKlig.com, https://www.youtube.com/watch?v=dbh510b2-00, let6ltés:
2015. 3prilis 2.

19 kivals példa erre egy friss szakiskola vizsgalat, melyben két, egymassal teljesen ellentétes iskola kultura, rejtett tanterv
mutatkozik meg.

1) ,Tehat a tiszteletet naluk megkovetelni eréllyel lehet. Teszem azt, egy drai rendet nagyon nehéz fenntartani. Csak
folyamatos munkaval, illetve eréllyel lehet. Tehét kdvetkezetességgel, eréllyel. En vagyok itt a pedagdgus, és én itten tanitani
fogok, és gyereknek az a dolga, hogy azt csindlja, amit én mondok.” Berényi Eszter: Kudarc-rutinok vagy megoldds-keresés —
probléma-narrativak a szakképzésben, in: Fehérvari Aniké — Tomasz Gabor (szerk): Kudarcok és megoldasok - Iskolai hatranyok,
lemorzsolédas, problémakezelés, OFI, Budapest, 2015, 95.0., kézirat

2)  ,Egy kicsit ilyen inkubator iskola vagyunk, tehat nagyon szoros a kapcsolatunk a gyerekekkel, és 6k szivesen veszik azt, ha
itt maradhatnak, mert itt ismerik a tandrokat, a helyet, a didkokat, tehat nekik ez egy biztonsagos kérnyezet. Visszajarnak hozzank
a gyerekeink, hozzdk a gyerekeket bemutatni. Sok hazassag itt kottetet. Kell, hogy legyen egy iskola, ahova ezek a hanyattatott
sorsu gyerekek is be tudnak kertilni, egy befogadd intézmény, ahol adott esetben azt a szocializacids tevékenységet, amit a csalad
nem képes ellatni, mondjuk azért, mert nincs nekik, vagy olyan zilalt korilmények vannak, tehat hogy azért valamit kapjanak ezek
a tanulok." uo.: 98.0.

20 Meg kell jegyezziik, hogy a rejtett tanterv modszeres vizsgalatanak torténeti vizsgalata kiilon kutatdsokat igényelne, itt csak az
utolso kb. 50 év szakirodalmat és tapasztalatait tudjuk bemutatni.

- Szabd L. Tamds: A ,rejtett tanterv”. Magvet6 Kiadd, Budapest, 1988; Tomasz Gabor: A rejtett tanterv —fogalom es kutatasok, FKI,
Budapest, 2006; Gatto, J. T.: Dumbing Us Down, The Hidden Curriculum of Compulsory Schooling. New Society Publishers,
Canada, 1992, Peszleg Brigitta: Hogyan hallgattatnak el minket, avagy a rejtett tanterv a kotelez8 oktatasban, 2013/4.
http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany_2013_4_131-136.pdf, Barbara Coloroso: Zaklatok,
aldozatok, szemlél6k: az iskolai erészak, Harmat, Budapest, 2014; Hunyadi Gyérgyné-M.Nddasi Mdria-Serf6z6 Mdnika: Fekete
pedagdgia, Argumentum, Budapest, 2006.

21 Nagy Katalin 8. oszalyos tanuldk értékrendjét vizsgalva bizonyitotta, hogy a mikrokdrnyzetben lejatszédo események sokkal
erésebben befolydsoljak az erkdlcsi viselkedést, mint a tankonyv. Nagy Katalin: Igazsagos, becsiletes, bator, Tankonyvkiado,
Budapest, 1982.
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Az iskoldk tantervét és mddszereit mar az 1880-as évektdl birdltak, birdljak a hazai és a nemzetkozi
szakirodalomban. 22 Sokan tulhaladottnak itélték a hagyomdanyos klasszikus m(iveltségre épité képzési
modellt, és a gimndziumi oktatas életszerliségét, a valds tarsadalmi igények figyelembevételét, a tanuldk
sajatossdgai iranti nagyobb érzékenységet vartak, amit a XX. szdzad elejétél kibontakozd Magyar
Gyermektanulmanyi 23, és a nemzetkézi reformpedagdgiai mozgalom képviselt. Magyarorszagon e
mozgalom hatdsa — szemben a nyugat-eurépai folyamatokkal, ahol az eredmények beépiiltek az
iskolarendszerbe -, a torténelem sodrdsa miatt alig érvényesiilt. Az Els6 Vilaghdborut kévetd tarsadalmi
z(irzavarban a mozgalom visszaszorult. 24 A szétszakadt orszag életének Ujraszervezése fontosabb
feladatnak mutatkozott a gyermekek sziikségleteire valé odafigyelésnél. Az 1930-as évektdl ismét erdre
kapott iskola megujité mozgalom, amit Kardcsony Sandor, Faragd Laszld, Kiss Arpad, Mérei Ferenc,
Nemesné Miiller Marta és Domokos Laszldné és masok képviseltek. 2> A masodik Vildghaboru utan, a nyilt
kommunista diktatuira id6szakaban az iskoldk biradlata lekeriilt a napirendrél, igy az iskolak mikodési
anomalidinak feltarasara csak a hatvanas évek végétél nyilt ismét lehet&ség.26

Hatékony iskola nem létezik az iskoldhoz vald pozitiv viszony nélkil. Ezért sziikség van az "érzelmi
elhanyagoltsag veszedelme" elleni kiizdelemre, a formalis, csak a latszatot kikényszerit6 pedagdgia
hattérbe szoritdsdra, amely a tevékenység minGségének a romlasat idézi el6 — irja Veczkd Jozsef
(Veczkd,1986,289,35,147,149). Az 1968-ban felvett vizsgalati anyagbdl kitlinik, hogy a gyerekek
szeptemberben, illetve a mdsodik osztdlyban szeretik legjobban, majd egyre kevésbé az iskoldt.
Szorongasuk, félelmeik mértéke évrél évre ndvekszik, az drakat 87 %-ban egyhangunak, unalmasnak tartjak,

22\tivel témank a magyarorszagi fejleményeket vizsgalja, nem tériink ki a nemzetkozi reformpedagogiai mozgalom részletes
bemutatdsara, amely ugyancsak ezekben az évtizedekben bontakozott ki. Ellen Key 1900-ban hirdette meg kdnyvében ,A
gyermek évszazadat”, amely - progndzisa szerint — egy Uj pedagdgia kidolgozasat és elterjesztését kindlta.

23 1914-ben 10 fiékkdr miiksdstt 4.000 taggal.

24 Nagy Ldszlo 1889-t6l, Ranschburg Pdl kisérleti |élektani laboratériumaban 1899-t6l foglalkozott a gyermekpszicholdgia
kérdéseivel. Ranschburg Pal egyik el6adasdban igy fogalmazta meg a kdzépiskola reformjaval kapcsolatos javaslatait: "A tanulas
anyaganak  megszoritdsa mellett az individualizaldas  tokéletes  keresztiil-vitelét  tartom  kovetelend6nek”.
http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/09.htm#Heading4

25 jelentds reformpedagdgiai lap volt a Szegeden megjelend A Cselekvés Iskoldja (1933—-1944). A reformpedagdgia (és ezen bell
a gyermektanulmdanyozas) elveit kivanta a gyakorlatba atiltetni két eurdpai hir(i budapesti iskola. Az egyik Domokos
LdszI6né vezetésével 1915-1949 kozott mikodd Uj Iskola, a masik pedig Nemesné Miiller Mdrta 1915-1943 kozott fennalld
intézete, a Csaladi Iskola

26 pzonnal meg is kezdddtek az iskolamegujito kisérletek, amely a rendszervaltasig “a kommunista, majd a szocialista mindenoldu
kozosségi embertipus” kialakitdsdnak dalarcaban jelentek meg, azt kovetGen pedig egyre erGteléjesebben folvallaltdk a
személyiség fejlesztésének céljat. Az ideoldgiai burkot lehantva azonban, érdemes meglatni mindezen kisérletekben, a
birokratikus ellenérzéskézpontu, gyermek-, és csalddellenes iskolarendszer atalakitasanak ma sem sz(in6 meghatarozé
tarsadalmi igényét.


http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/09.htm#Heading4
http://hu.wikipedia.org/wiki/Szeged
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http://hu.wikipedia.org/wiki/Domokos_L%C3%A1szl%C3%B3n%C3%A9
http://hu.wikipedia.org/wiki/%C3%9Aj_Iskola

78 %-ban rossz személyes kapcsolatban vannak tanaraikkal, stb. Az 1972-ig kisebb mintan kontrollalt adatok
a negativ viszonyok er6s6dését mutattak.

Sok pszicholdgus egybehangzé tapasztalata, hogy a jelenlegi pedagdgiai kultira nem a személyiség és mas
moralis értékek tiszteletét kozvetiti gyerekeinknek (Sziklai,1988,899), hanem ellenkezGleg, "érték- és
érzelemrombold, pszichopatizald hatdsu." (F.Varkonyi,1986,380)

Az 1970 -ben (45 éve!) késziilt nemzetk6zi |EA vizsgdlat is megallapitja az iskoldk értékrendjétdl vald
fokozatos eltavolodast, amely mas orszdgokhoz viszonyitva, Magyarorszagon kedvez6tlen.2?

Az 1971-ben késziilt budapesti didkéletmdd-vizsgalat megdéllapitja, hogy az oktatas igen kevéssé teszi
képessé a tanuldkat az 6nallé ismeretszerzésre, az alkotd gondolkodasra, és "a diakok tobbsége nem
sajatitja el az értelmes tanulds készségeit". Felliletes, extenziv, id6rablé lekotottségre kényszeritik a
gyerekeket, ami nem szellemi, hanem inkabb pszichikai tulterhelést jelent. "Ez sokszor fasultsagban és
kézonyben, maskor az elfojtott energidak kirobbanasaban jelentkezik." Mindezek kévetkezménye, hogy a
didkok jelent6s részének az iskolahoz f(iz6d6 élménye "a sikertelenség és a kudarc, ami nem csupdn
onbizalmukat kezdi ki, hanem elidegeniti 6ket a tanulastél, s6t magatdl az iskolatél is" (Gazsé-Pataki-
Varhegyi, 1971,92,272). Iskoldinkban tehat egy "kontraszocializaciés" folyamattal kell szamolnunk. 28 Egy
1983-as vizsgalat pedig mar "az ember-barati kapcsolatok felliletességérél, 6romtelenségérél" tantuskodik
(Kadarné,1988,107).

Az elmult évtizedekben szdmos olyan kutatdsi eredmény sziletett, amely a szocializacids és tanulmanyi
eredményesség deficit mellett felhivta a figyelmet a magyar iskolak tdrsadalmi egyenlGtlenségeket noveld
hatdsara is. 29 Ez annak elenére névekvd problémanak tiinik, hogy a hetvenes évek eleje 6ta folyd tanuldi
teljesitménymérések rairanyitottak a figyelmet az iskolarendszer diszfunkcidira.30

Bar az értékeléssel és mindséggel kapcsolatos kutatdsok, innovacids programok, és publikacidok szama
novekedésnek indult, s6t a kdzoktatasi torvény 1999-es moddositasanak a mindségfejlesztés az egyik
orientdld elve lett, és létrejott egy erre épll6 fejlesztési program (Comenius 2000), melyben a
partnerkdzpontlsag kiemelt helyet foglalt el, (Haldsz,2001) am nagy kérdés, hogy az iskoldak belsé
szervezeti-m(ikodési viszonyok atalakitdsdban ez mennyire tudott érvényesilni. Az utébbi évek PISA

27 Tanulmanyi Teljesitmények Ertékelésének Nemzetkozi Szervezete, E szervezetnek a hetvenes évek eleje 6ta Magyarorszag is
tagja: legutébb a kilencvenes évek kozepén vettiink részt egy olyan vizsgalatban, amely a tanuldk matematikai és
természettudomanyos ismereteit mérte fel. (IEA) Ballér Endre: Tanuléi attit(idok vizsgélata, PSZ 1973/7-8., 655.

28 7 iskolakutatasok tébb évtizede foltartak mas az intézményes nevelési rendszer anomaliait. Gazsé Ferenc: Iskolarendszer és
tarsadalmi mobilitas, Kossuth, 1976, 137.0.

29 «p vizsgalatok az egyenl6tlenségek sokféle fajtajat regisztraltdk, igy azokat, amelyek a kilonboz6 tarsadalmi rétegek vagy
csoportok, vagy a kiilonbozdé telepulési kategériak, foldrajzi régiok kozott talalhatok. Szamos kutatdsi eredmény utal az
iskolaszerkezeti viszonyok egyenl&tlenségeket erGsits voltara, és nyilvanvaléo médon lathatéva valt a telepulési kategoridk kozotti
mindig is meglévé olld tagabbra nyilasa. Ez utébbi egyebek mellett a mérhetd tanulmanyi teljesitményekben mutatkozott meg
kalénosen felt(ind médon, amit a nemzetkozi szervezetek (OECD, 1995, 1997,1999) is kritika ald vontak.” Haldsz Gabor: A magyar
kozoktatas az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letoltés: 2015. aprilis
1.

30 »A bizonytalan kot6désl gyermekek joval nagyobb mértékben vannak kitéve a devians viselkedésnek, szomatizacionak,
szorongasos korképeknek, mint biztonsagosan kotédé tarsaik. Az iskolai beilleszkedési zavarok és a gyermekkori kot6dési deficit
kozott jol dokumentdlhatd a kapcsolat. A lanyok a fiuk eltéréen reagalnak a rajuk nehezedd teherre. A nyomds hatdsara az
alkalmazkoddbb, engedelmesebb, tiirelmesebb nem leginkdbb szomatikus tlineteket mutat (fejfajas, migrén, hasfajas) a fiuk
heves indulatokkal, rendbontdssal, verekedéssel, beszdlasokkal vezetik le fesziiltségeiket, jelzik ezzel az ért6 szemnek
elégedetlenségiiket.” In: Vekerdy Tamds: Az iskola betegit? Budapest, Saxum, 2004.
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vizsgdlatainak egybehangzé kovetkeztetése, hogy iskolarendszeriink nem tamogatja eléggé a fiatalok
tarsadalmi beilleszkedését. 31

Osszegezve az iskola miikddési zavarait megallapithatd, hogy az elmult évtizedekben egymasra torlédtak a
megoldasra vard problémak, és az altalanos iskola csak korlatozottan volt képes a felnévé generdcidk
szocializacidjat megoldani. A gyerekeket csak mint a blirokratikus gépezethez illeszthet6 tanuldkat kezelte,
elhanyagolva a személyiségfejlesztés, a nevelés feladatait. Az oktatasi-ismeretdtaddasi feladatok
tulhangsulyozasa mellett sokan nyolc év alatt sem sajatitottak el az olvasds eszkdzszint(i haszndlatat, nem
alakult ki a beszéd-, gondolkodas- és munkakulturdjuk. A gyerekeket - egyoldalt értékrendszere mentén -
erGteljesen szelektalta. A lemaraddkat és periféridara kerilteket kiszolgaltatta a spontan tarsdalmi és
csoporteffektusok kiméletlen logikajanak. A sokszor értelmetlen teherviselés a gyerekek tomegeit
idegenitette el a tanulastdl, a kulturatdl, és semmilyen tekintetben nem oldotta a szarmazdsbol eredd
tarsadalmi esélykiilonbségeket (Benda, 2002, 26-38; PISA 2009,2010,76).

Bar nem foglalkozunk mas orszagok iskolarendszerének mikodésével egy rovid kitekintést megér annak a
folvillantasa, hogy a legtdbb nyugat-eurdpai orszagban, ahol a reformpedagdgia eredményeit integraltak
az iskoldk mikodésébe, a népesedési problémak is kezelhet6vé valtak.

A rendszer felépitése
,Drdmdban kellene érzékeltetni, hogy a
‘tudomdnyos és mérhetd objektivitds’ lirligyén
hogyan lett az iskola didkostdl és tantestiiletesté!
a félelem és a rettegés sotét szellemdi
birodalmdvd” (Polgar,1989,6)

A kozoktatds a tomeglojalitas fenntartasara irdnyuld politikai szocializacié egyik legfontosabb szervezete
lett. Ez kiilondsen feltlinik az autokratikus politikai rendszerekben, a diktaturdkban és az olyan orszdgokban,
amelyek szomszédaikkal vagy mas hatalmakkal 6rokods konfliktusban védik kulturdlis, nemzeti, vallasi
identitasukat.” (Somlai,1997,163) Az ,iskolamonopdliumban” az els6é évt6l az utolséig a hierarchikus
személykozi viszonyok és a torvény altal el6re meghatdrozott normativ mikodési folyamatok hatarozzak
meg a személyes igények és sziikségletek kielégitését. Ez a személyek és csoportok tarsadalmi és
telepiilésbeli hovatartozasatdl fliggetlendl torténik, olyan formdban, hogy minden iskola és minden

31 Az OECD 4ltal 1998-ban elinditott PISA-program (The Programme for International Assessment) az olvasas, a matematika és a
természettudomanyok teriletén végez haromévente 6sszehasonlité vizsgalatokat. Az elsd ilyenre 2000-ben keriilt sor (OECD,
2000d). Itt mar nem annyira a tantargyi teljesitményeket, mint inkabb az életben valé boldoguldshoz sziikséges készségeket mérik
fel, 15 éves korban. Haldsz Gdbor: A magyar kdzoktatds az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/
download/Ezredfordulo-1.htm, letéltés: 2015. aprilis 1. ; PISA 2009, Osszefoglalé jelentés, OH, 2010, 76.0.
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pedagdgus 6nmaga testesiti meg a — jol vagy rosszul értelmezett -, de megkérddjelezhetetlen szabalyokat.
Ez a legitimizdcid biztositja 32 a szabdlyozott intézményi normak elsajatittatdsdt és az intézmények
mUikodésének zavartalansdgat. Mindezzel egyitt az egyes pedagdgusok illetve iskolak kozott komoly
felfogas-, és miikddésbeli kiilonbségek is |éteznek 33. Az egyes iskolak eltérd szabadsagfokot biztositanak a
tanulék szamara, de a rendszer torténeti alakuldsat megfigyelve azt Iatjuk, hogy az alapelvaras a feltétlen
szabalykovet6 magatartds. A gyermekek/szil6k valasztasi szabadsdaga maximum az iskola és/vagy a
pedagdgus kivalasztasig terjed.34 A rendszeren belil (didk és tandr szamara egyarant) a siker kulcsa az
engedelmesség, amely a sajat késztetések, érzések, gondolatok hattérbe szoritasatdl az onfeladasig (néha
az 6ngyilkossagig) terjed.

Az iskolaban azt éreztem, hogy formdlnak. Nem
akartam,hogy tudatomat, deformalja az iskola. ...
Azzal védekeztem , hogy semmit sem tanultam.”

(Géczi,1982,212)

Az osztdlyokba sorolds kijeloli minden gyermek helyét. Az ,okosabb” osztdlyokat dicsérik, a kevésbé
értelmeseket lehldzzak a tandrok a gyermekek el6tt. Megtanitjak, ki melyik kaszt része. A piros és fekete
pontokkal, mosolygds és szomoru fejekkel, elismerd és megszégyenité szavakkal, osztalyzatokkal és a
blintetés, a megalazas tucatnyi kifinomult eszkézével a pedagdgusok 1-2 év alatt elérik, hogy a gyermekek
lemondjanak érzelmeik kifejezésérél, érdekl6dési korikrdl, sokszintséglkrdl, jatékaikrdl, ambicidjukral,
tarskapcsolati vonzalmaikrél, akaratukrél és alavetik magukat a ,fels6bb” utasitasok folyamatosan dramld
rogtonzéseinek 35, Mivel csak ,homo intellectus” viselkedés elfogadott, aki nem ismeri, vagy nem tudja,
nem akarja elfogadni ennek nyelvi kulturdjat és szabalyait (a hatranyos tarsadalmi helyzetl gyermekek),
kiszorul a legitim folyamatokbdl, belsé emigracidba, vagy ellendllasra kényszeriil.

Ertékelés és szabalyozas

”

,Qvod licet Iovi, non licet bovi
~Amit szabad Jupiternek, nem szabad a kis6kérnek.”

32 pziskolak kdzbtti atjarhatdsag a szabalyok bizonyos koherenciajat igényli.

33, neveltetésikbdl, csalddi hatterlkbdl, a helyi kulturalis sajatossdgokbdl, a tanulmanyaikbdl, a kilonbozo fejlesztések és
programokban valo részvételbdl, a vezetS szaktuddsabol stb. adddik.

34 Anglia a legjobb példa arra is, hogy az oktatasligyi minGség kérdése, a minfség hanyatlasa, a standardok romldsa miatti
aggodalmak milyen mdédon kapcsolédnak 6ssze az orszag jovGjéért, kiilondsen a gazdasag versenyképességéért vald aggddassal.
Az oktatas korabbi viszonyait e tekintetben talan itt érte a legkeményebb birdlat, amelyben az fogalmazdédott meg, hogy az
oktatds tulsagosan a szolgaltatast nyujtdk — azaz a tandari szakma — ellendrzése ala keriilt, és a szolgaltatas fogyasztdinak — azaz
elsGsorban a gazdasagnak és a csalddoknak — az igényei a hattérbe keriiltek. Haldsz Gabor: A magyar kézoktatas az ezredforduldn,
Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letdltés: 2015. dprilis 1.

Szocioldgiai tény, hogy az oktatasi rendszert miikédtetd szakmai elit tilnyomd tébbsége soha nem szerzett tapszatalatot az
iskolarnedszeren kivil miikodé tarsadalmi valdsagrél. Az dltalanos iskolak elvégzése utdn a gimnaziumban majd a felsGoktatasban
tanult, végil visszakerillt a katedrdra, majd az oktatdsiranyitdsba, az allamigazgatasba. Sajat személyes latdsmdédom azért
kalénbozik sok tekintetben radikalisan kollégaimtol, mert az egyetem elvégzése elott 4 évig, a késGbbiek soran tovabbi 10 évig a
gazdasagi szféraban és nemzetkozi for profit szervezetekben dolgoztam.

35 "Baj van a tarsadalomban, ha az egyén elvesziti sorsanak alakulasdért valo felelGsség érzését”. Kopdtsy Sdandor.: Egy
reformkoncepcié vilaggazdasagi hattere, Valdsdag 1986/2. 6.0. Ha sorsunk alakitdsaban tehetetlenek vagyunk - és ennek a
kialakitasa az iskolaba Iépés elsé napjan megkezd&dik - jonnek létre tdmegesen az 6nsors ronto és a tarsas értékek megvaldsulasat
destrudloé magatartasformak. /Kopdtsy, 1986. 6./
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Az objektivnek tliné értékelésekkel itélkeznek és hoznak dontéseket a gyermekek (és tarsadalmunk)
jovojérdl. Kikényszeritik, hogy a gyermekek ezek alapjan hatarozzdk meg 6nmagukat. A felmérék, a
dolgozatok és a bizonyitvanyok azt tanitjak, hogy sem énmagukban, sem a sziileikben, plane a tarsaikban
nem bizhatnak, mert (emberi értékeik, személyes identitdsuk, 6nbecsiilésiik) felett csak az iskola hivatott
itélkezni (Peszleg, 2013).

Az értékelési folyamatok azonban, minden a szakmai irdsok tomege és az ajanlott nemzetkozi sztenderdek
Oszténzése 36 ellenére sem tlinnek megalapozottaknak. 37 A diakokat és a vezetSket egyarant
dezorientaljak. Mikozben aldassak a didkok dnbecsiilését és életminbségét, a vezetSk szamdra nem adnak
a rendszer folyamatszabdlyozdsahoz, minéségelvii fejlesztéséhez megbizhaté indikatorokat.38 Erre utalnak
- tobbek kozott - az eredményesség orszagos szintl statisztikai mutatdi: melyek szerint az altalanos
iskoldsok 4-5%,3° a gimnazistik 18%-a, a szakkézépiskoldsok 38%, a szakiskoldsok 48%-a megbukott; 4°
a vizsgalt kozépiskolas didkok 68,2 % -anak nincs olyan tantargya, amelyben kiemelkedéen jo
teljesitményt tudna nyujtani; a végzetteknek mindossze a 30 %-a marad az a tanult szakmajaban
(H6rich,2015,57).

Mikozben a személyes boldogulashoz, a csaladi egyensuly fenntartasahoz és a tarsadalmi beilleszkedéshez
szlikséges készségek egyik legfontosabbika a rugalmassag, szembet(ing, hogy az iskoldk miikodésére ez

36 A pedagdgusmunka mindségét meghatdrozo adottsagok és képességek, tobbke kozott: a gyermekek szeretete, példaadasra vald
képesség, moralis viselkedés, a csoport hatékony vezetésének a képessége, a tanitds és a tanulds tébbféle modelljének birtoklasa,
reflektivitds: az a képesség, hogy a masoktdl jové informdcidkat megértsiik, feldolgozzuk, arra reagaljunk stb. Részvétel a
térsadalmi problémak megoldasaban, Education at a Glance c. kiadvanyban (OECD, 2000g)in: Haldsz Gdbor: A magyar kdozoktatas
az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, let6ltés: 2015. 04. 1.

37 A kereskedelemben és az iparban alkalmazott minGségbiztositasi technikdk a fogyasztok megnyeréséért folytatott gazdasagi
verseny rairanyitotta a figyelmet a termékek min&ségének fontossdgara és azokra a szervezeti eszk6zokre, amelyekkel ez a
leginkdbb biztosithaté. llyen példaul a Magyarorszagon is jol ismert TQM, azaz a Teljes Korli Minéségmenedzsment, amely
azonban par év, zomében formalis teljesitésével elveszitette tdmogatottsdgat, kikerilt az intézményfejlesztés eszkoztarabdl.
Haldsz Gdbor: A magyar kbzoktatas az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-
1.htm, letoltés: 2015. aprilis 1.

38 A sikeres gazdasagi szervezeteket egyre gyakrabban mutatjak be olyan tanuld szervezetként, amely nagy hangsulyt helyez arra,
hogy folyamatosan 0j tudast allitson elG, és ezt a tuddst sajat miikodésének javitasara hasznalja fel. A tanulds szervezésével
foglalkozé iskolakra ugyanakkor paradox mddon az jellemz8, hogy nagyon ritkan mikddnek tanuld szervezetként. Az oktatasi
szektor, amelynek legfébb feladata a tarsadalmi tudds ataddsa, meghokkent&en kevés figyelmet fordit a sajat magara vonatkozd,
a sajat m(ikodését jobba tevd tudas |étrehozasara és menedzselésére.” Haldsz Gdbor: A magyar kozoktatas az ezredfordulén,
Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letdltés: 2015. dprilis 1.

39 A legmagasabb aranyban Ozdon (7%), Edelényben (6%) és tobb kdrnyékbeli jarasban; 4-5% korili az arany néhany négradi, Tisza
menti térségben, illetve Baranydban Sellye térségében. Budapesten, jelent6sek az eltérések: az I. és az V. keriletben csupan 0,3%
(4-5 f&), a VIII. kerlletben 5,2% (163 f6) az évfolyamismétlSk ardnya. Hives Tamds: A hatranyos helyzet terileti aspektusai, In:
Fehérvdri Anikd (szerk): Snapshot of Hungarian Education 2014, OFI 2015, 26.0.

40 A bukott szakiskolasok fele évismétl6! Nemzetgazdasagi szempontbdl milyen hatalmas pazarlast jelent az iskolarendszer altal

elGallitott dobbenetes ,selejttomeg”, amely a pedagdgusok jelent8s részének a didkokkal valé hatékony egylittmikodésre valo
képtelenségét, az elavult oktatascentrikus technoldgiat mutatja. Korai lenne azonban a pedagdgusokat felelGssé tenni az
eredménytelenségért. A folyamatok alapvetéen az iskolarendszer diszfunkcionalis miikodését, a parbeszédre, egylittm(ikodésre
vald képtelenségét, adaptivitasanak, fejléd6képességének a hianyat mutatja. Ebben a funkciok és feladatok félreértelmezésének,
a képzési és tovabbképzési célok helytelen megallapitasanak, az iranyitds tehetetlenségének, a szervezetfejlesztés hianyat
érhetjik tetten. Ercsei Kdlmdn: Az el6rehozott szakképzésben végzék tanuldsi Utja és jovGtervei, in: Ercsei Kalmdn, Fehérvari
Anikd, Hives Tamds, Hérich baldzs (szerk.): Tanulasi utak — palyautak, OFI, 2015, kézirat, 105.-106.0.
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jellemzé taldn legkevésbé. 41A tulnyomdan frontdlis oktatds bemereviti a szerepeket, és sokszor teremt
csapda helyzetet a tanarok és a didkok szamdra egyarant. Nézziink egy példat: milyen szabalyok
érvényestlnek, a ,felszdlitasra” az osztalyban? 42 A feladat egy hiba felismerése a tablan. Amint befejezte a
pedagdgus a felirast, hatrafordul, és azt atja, hogy egy kislany jelentkezik.

- Jol van, latom, te vetted el&szor észre a hibat, mondjad! (Mas gyerekek kozbeszdlnak.)

-Enis! En is észrevettem! stb.

- Csond! Nem kiabalsz! - igy a pedagdgus, és belekezd a kovetkezé mondataba, majd kérdést tesz

fol. Ekkor néman mintegy 8-10 kezet |at félemelni. Habozik, majd:

- Csak azt szdlitom fol, aki egyenes hattal (il és ram néz!...

Majd maskor a kbvetkez6t mondja:

- Nna, te ma még nem nagyon jelentkeztél, te valaszolj!

A tanuld meglepetten feldll, keresi gondolatait, mire a tobbiek "kilégnak" a padbdl, ugy

jelentkeznek:

-Hmmm...!!! Enng...! Uhhhmm...!

- Mire valé ez?! - mordul oda a pedagégus. - Csak azt szélitom fel, aki nem kiabal bele... stb., stb.

(mas oletek: aki kiugrik, aki soha nem, hosszu haja van, tudom a nevét, kedvelt, érthet6en beszél, jo

valaszt ad)

Az epizédbdl lathatd, hogy ennek a szervezeti felépitésnek és a frontdlis tanitasi technoldgidnak
készonhet6en a pedagdgusok és a gyermekek gyakran élik at a csalédds, a becsapottsdag élményét.
Koherens, minden helyzetben betarthatd magatartasi szabalyok nem alakulhatnak ki, mert pillanatrél
pillanatra mas-mds szempontot kell a pedagégusnak el6térbe helyeznie, hogy a tanitas-tanuldsi folyamat
zavartalansaga biztositva legyen. (Példaul: minél tébb tanuld bevonasa, a dekoncentraltak aktivizaldsa, az
agresszivek megfékezése, a gyengék motivalasa stb.).

Es a pedagdgus folyamatosan Uj és Uj szabalyokat vezet be, hogy a helyzetet kezelni tudja. Az epizédbdl
|athatd, hogy az osztalystruktira gyakran hozza a pedagdgust olyan helyzetbe, amelyben nincs jo6 megoldas,

41 Tal4n nincs egyetlen olyan tulajdonsdg, amelyet gyakrabban emlitenének, mint a rugalmassdg. A sikeres vaéllalatok legfontosabb
ismérve, hogy gyorsan tudnak reagalni a valtozo piaci igényekre, azaz révid id6 alatt képesek technoldgiai valtasra, és az dltaluk
alkalmazott dolgozdk az Uj technoldgidkat gyorsan el tudjak sajatitani. Haldsz Gabor: A magyar kdzoktatds az ezredforduldn,
Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letdltés: 2015. &prilis 1.

42 5ok orszagos reprezentativ vizsgalat tarta mar fel az elmult évtizedekben, hogy a pedagdgusok kedvelt tevékenységtipusai
kivétel nélkil oktatascentrikusak (el6adas, magyarazat, felkésziilés stb.), a kudarcokat pedig javarészt a neveld jellegl
tevékenységekkel kapcsolatban élnek at (érzelmi nevelés, differencialds, aktivizalas, kozosségformalds stb., (Széphalmi A.: A
pedagdgiai tevékenységek sulya és szerepe a pedagégusok munkajaban. Nyiregyhdza-i kutatdsmddszertani szeminarium, OPI
1989.)
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és a bevezetett szabdlyokat maga kénytelen athagni. Koherens, minden helyzetben betarthaté magatartasi
szabalyok nem alakulhatnak ki, mert pillanatrél pillanatra mas-mds szempontot kell a pedagdgusnak
el6térbe helyeznie, hogy a tanitas-tanulasi folyamat zavartalansaga biztositva legyen. Ez a szabalyalkotasi
rendszer arra szoktatja a didkokat, hogy nem bizhatnak meg sem a tanarban, sem egymasban. A
kortlmények folyamatosan valtoznak és az érvényes, amit éppen a vezetd akkor kitalal.

Az dllanddan véltoztatott jatékszabalyok a helyzetet instabilld, kiismerhetetlenné és kimerit6vé teszik. A
gyerekek egy részét ez elkedvetleniti, masokat az allandd bizonytalansag és kiszolgaltatottsag (esetleg)
szembeforditja az iskola értékrendszerével.

Az idedlis diak nem interaktiv

4

,Ez van, ezt kell szeretni

Az iskolak zomében, az elfogadott, preferalt személyiség csak 6nmagaval és a tanarral foglalkozik. 43 Célja,
ambicidéja a tanarnak valé maradéktalan engedelmesség, tisztelet, alazat, és a tovdbb tanulas.
Mozdulatlanul @il a padban, és folyamatosan a pedagdgusra néz.#4 Ugy tesz, mintha a (minden) pedagdgus
gondolatai, mondatai, kérdései életének legfontosabb mozgatdi lennének. Ha kérdést hall, azonnal,
csondben és aldzatosan jelentkezik, és megvdrja, amig felszdlitjdk. Ha nem szélitjdk fel, ’'standby’
Uzemmoadra kapcsol és var, majd azonnal aktivalédik, amikor erre parancsot kap. Folyamatosan 6rzi
elkotelezettségét és figyelmének intenzitdsat. Szordl széra visszamondja, amit hallott, gyonyorden ir, és
minden percben az adott tantarggyal foglalkozik. ,A kotelességén kivil semmi nem koti le figyelmét.
Maganélete, csaladja, testvérei, baratai nincsenek. Onbecsiilése, 6nérzete nincs. Felel8sséget csak a
tanuldsdért vaéllal. Erzéseivel nem foglalkozik, elfojtja azokat, vagy csak akkor és azokat engedi
megnyilvanulni, amit a pedagdgusok szalonképesnek tartanak. Tarsainak nem segit, legjobb, ha észre sem
veszi 6ket, de a tanarral szemben soha meg nem védi tarsait. Aki viszont engedetlen tanarral szemben, azt
megszolja, és rendre utasitja. Mindenkit le akar gy6zni, hogy az els6 és legjobb lehessen mindenbdl.

A tandr személyes dontései év(tizede)eken at azoknak kedveznek, akik nem kérddjelezik meg az amugy
sokszor értelmetlen és nehezen elviselhetS és ellenetmondasos szabélyrendszert. igy a gyermekek
személyisége torz iranyban fejlédik 45, és egyre inkdbb a versengést, egymas legy6zését, megaldzasat,

43 pzinteraktiv élet gazdasdaga, a dinamikusan valtozoé személykozi kapcsolatok, amelyekben a fejlédés és tanulds megvalésulhatna,
egy rugalmas és minden pontjan adaptiv technoldgiai iranyitast igényelne, amelyet iskoldink ma nem képesek nyujtani a
didkoknak. A felllrdl irdnyitott merev szervezetrendszer ezért blokkolja a személyiségek és a csoportok életmegnyilvanuldsainak
jelentds részét, és csak az tekinti legitimnek, amely elég rugalmas ahhoz, hogy alkalmazkodni tudjon a mozdulatlanna merevitett
szervezethez. A m(ikodéséhez felszeleteli és tananyagga strukturalja, ,tudas szeletekre” bontja az élet gazdagsagat, mint ahogy
a gyermek kihlzgalja a bogar labait, hogy megfigyelje, mi torténik. Ez a mddszertan nagyon alkalmas a fizika és matematika
elsajatitasara, de bemereviti, lefagyasztja, miikodésképtelenné teszi az él6 rendszereket.

44 Emlékezziink vissza a 3.1. fejezetben bemutatott magzati viselkedésre, amelynek fejlédése az elsé pillanattdl kezdve folyamatos
mozgasban és interaktivitasban toérténik, ami egyben a kiegyensulyozott, bellilrél vezérelt fejlédés természete.

45 7 utébbival kapcsolatban csak egyetlen vizsgalatot emlitenék. Jaré Katalin kutatdsai tartak fol az osztalyban az ilyen hatasokra
kialakuld specifikus rétegz6dési folyamatokat. A gyerekek kozott kiilonb6z6 szerepmagatartdsok termel&dnek ki: az eminens, a
jopofa, a rendbontd stb. Emellett azonban a gyerekeknek majdnem a felét az arcnélkiliek teszik ki, akik évek hosszu soraban sem
tudnak a jellegtelenségbdl kitorni, Jdro Katalin: Az iskola rejtett lizenetei. Iskolakulttra, 1993, 15-16. szam, 118-127.0.



akarata elleni érzelmi, gondolkozasbeli, nem ritkan fizikai megerdszakoldsat tekintik normanak, sét
kamaszkorukra sokan mar élvezettel vesznek részt az ilyen eseményekben 46,

A ,rendes” tanuldk/tandrok beallnak a sorba, hallgatnak a ,szakértGkre”, megvarjak, amig a tanar
megmondja nekik, hogy mit tandcsos tenni, és Ugy gondolkodnak, ahogy az el van irva. A rendszer és annak
normdi ,6nkéntesen” vallalandék. 47 A tanarok személyes presztizsilk névelése érdekében nem azt
tanitjak a didakoknak, hogyan épitsék csaladi kapcsolataikat, maganéletiiket, hanem azt, hogy tanuljanak
minél tébbet, és iratkozzanak be felsGbb iskolaba, mert csak akkor boldogulnak48.

A ,jo” gyerekeket hamar be lehet torni, de a ,rossz” gyerekek harcolnak azért, hogy sajat dontéseik
lehessenek. Azonban gyorsan elbuknak a tesztek, felmérék, dolgozatok sorozatdban. Az egyéniség
megtorése akkor nehezebb feladat, ha magabiztos és szeretetteli csaldddal bird, vagy jol pozicionalt hatter
gyermekkel all szemben a pedagdgus. Végil, aki nem fogadja el a szabalyokat, elmehet, de ezzel sajat
boldogulasat teszi kockdra, amit (komoly csaladi t6ke és elszantsdg okan) nagyon kevesen tudnak az
elényikre forditani.

»Ha egy kicsit a szemébe huznd a
sisakjat, akkor egészen mindegy
lenne, hova nézne az apu.”
(Orkény)

Az iskola (a pedagdgusok) a cinikus felsGbbrendliség tudatat allandd elégedetlenséggel vegyiti, mert
|étjogosultsagat az legitimadlja, ha elhiteti, hogy baj van a gyermekekkel. Elhiteti, hogy az életben vald
érvényesliléshez csak az iskolan keresztiil vezet az ut, igy folyamatos kontroll alatt tartja évtizedeken at.
Meghatarozza céljait, beosztja minden percét, allandd teljesitménynyomas alatt tartja, attél fliggetlendl,
hogy annak a teljesitménynek van-e értelme akar didk, akar a pedagdgus, akar a potencialis munkahely 49,
akar a jové tarsadalma szamara. A csalad, a magdnélet tisztelete, s6t megkockdztatjuk: a személyiség nem
érték az iskoldban >°. A hazi feladatokkal kiterjeszti csapjait és ellendrzése ala vonja a maganszférat, ahol a

46 p “mobbing” (zaklatds, pszichoterror) jelenség mar iskolai és munkahelyi kortlmények kozott is vizsgalt tényezd. Ez a
mikédésmadd a frissen végzett pedagdgusok szamara eleinte idegen, kés6bb mar “beldtjak”, hogy a didkok ,,megfékezésére”
hatékonynak bizonyul. Az alternativ megoldasok alkalmazdsa ma még idegen a magyar iskoldk tobbségétsl.

47 A didkok kiszolgaltatottsagarol mindenkinek van sajat élménye. Az alabbi linekn lathatunk egy débbenetes jelenetet, ahol egy
tanar az el nem készitett (vagy masokkal egyittmikodve elkészitett) hazi feladatok kivaltasaért pénzt kovetel a diakoktdl, s akinek
nincs, az egyest kap. http://eduline.hu/kozoktatas/2015/1/14/video_atlatszo_oktatas_5JTR83#rss, letdltés: 2015. aprilis 2.

48 Ennek érdekében azokat tekintik sokan »,j0” tanarnak, akik nagyon sokat kovetelnek és kiméletlenil behajtjak a didkokon
akaratukat. Azok a tanarok, akik mas felfogdsbdl jobban egylttmikddnak a didkkal és figyelembe veszik terhelehet8ségiiket és
maganéletiiket, sokszor gyengének bizonyulnak, és alulmaradnak a tanarok egymas kozotti versenyében.

49 A munkaadék a palyakezdG6k felkésziiltségében a legtobb hidnyossagot a szocialis kompetenciak teriiletén emlitik. Az elvarasok
kozott az els6 6t helyen szerepelnek: a kommunikacios készség 67,9%; problémamegoldo képesség 61,7%; csapatmunkara valé
alkalmassag 54,7%; kreativitds 46%; 6nallésag 45%, vagyis az iskolak és pedagdgusok altal megkdvetelt tudasnak csak egy része
hasznolsul életpalyalyuk soran, In: Németh Erzsébet PhD., Major Szilvia, Szabé Gdbor: Munkaerépiaci elvarasok és felsGoktatas:
ellentétes trendek, In: Allasstart 2011, Figyels, 2011.

50 LegidGsebb fiam egy jonev(i 6 osztalyos gimnaziumba irattam, Budapesten. 12 éves, hatodikos gyermekként naprél napra annyi
hazi feladatot kapott, hogy — az els6 hdénapokban — éjfélig, vagy tovabb is, tanulni kényszeriilt. Azt gondoltam, hogy
szakemberként, kollégaként beszélgetek az iskola igazgatdjaval, hogy megtudjam, milyen koncepcid all emogott a brutalis
terhelés mogott. Azt a vélaszt kaptam, hogy ,,ez egy elit iskola. Ha nem teherlik 6ket meg eléggé, akkor otthon (szamitdgéppel)
jatszanak, amit az iskola helytelenit”. Amikor megkérdeztem, hogy mikor lehetne arra ideje, hogy két kisebb testvérével, akik zt
folyamatosan igényelték, jatszhasson. Az volt a valasz, hogy ,el lehet donteni, hogy a csaladdal foglalkozik, vagy tanul. Akinek a
csalad fontosabb, az legfeljebb kettes fog itt kapni.” A fiamnak késébb nem engedtem, hogy 24 éra utan tanuljon, és beirtam az


http://eduline.hu/kozoktatas/2015/1/14/video_atlatszo_oktatas_5JTR83#rss

gyermekek végre felligyelet nélkiil tolthetnék el szabadidejiiket, és olyan dolgokkal foglalatoskodhatnak,
ami igazan érdekli 6ket.

Kapcsolatkultara

A magyar iskolak tobbségében az dnkéntes mozgds, beszéd, véleménynyilvanitas tilos. A tarsas egylittérzés,
szolidaritas, bizalom kifejezése tilos.>1 A kapcsolatok épitése és dpoldsa az iskoldk tobbségében még ma is
illegalitasba kényszeriil. Kiilonosképpen tiltott az egymds megvédelmezése, batoritdsa, tdmogatasa,
segitése, mert zavarna a pedagdgusok hivatalbdl biztositott jogat az itélkezésre 52.

UzenGjébe, hogy ,Fiamnak, éjfél utan, pihenésre van sziksége, ezért szilGként Ggy dontéttem, hogy ne csinalja meg a hazi
feladatot. Kérem a tanar Ur megértését.” A tanar szdbeli valasza az volt, hogy , Apukadat nem tudom megbuktatni, de téged
megbuktatlak”. Amikor ezutan a feleségemmel egyltt bementiink az igazgatéhoz, hogy kérjik a dontés felllvizsgdlatat, az
igazgatd valasza az volt, hogy 6 ,nyugodt szivvel buktatja meg a gyermekiinket, mert olyan j6 a csaladi hattere, hogy segiteni tud
neki a kudarc feldolgozasaban.”

51y, elmondhatjuk gondolatainkat, és masok ezt értékelik, a noradrenalin neurotranszmitter szint csokken az agyban, és dopamin
szabadul fél, amely aktivélja a ,jutalmazé neuronokat”. Ez energikussa tesz, és ndveli az dnbecsiilésiinket. Onbecsiilés, vagy az
Onbizalom érzés a MRI (Magnetic Resonance Imaging, magneses rezonancia-képalkotds) vizsgalatok szerint kapcsolddik a
szerotonin ingeruletatvivé anyaghoz is. Amikor ebbdl jelent6s mennyiség hianyzik, gyakran vezet depresszidhoz, 6npusztitd
magatartashoz, vagy akar az ongyilkossaghoz. A tarsak megbecsiilése emeli a dopamin és a szerotonin szintjét az agyban, és
lehet6vé teszi szamunkra, hogy elengedjik az érzelmi csapdakat és konnyebben véljunk ontudatossa. Athene's Theory of
Everything,Edited, Directed & Narrated by Reese Leysen, Based on research by Chiren Boumaaza, Full soundtrack coming soon
at, http://www.ProfessorKlig.com, https://www.youtube.com/watch?v=dbh5I0b2-00, let6ltés: 2015. aprilis 2.

52 Masik gyermekem, az els6 osztalyaban, 7 évesen, komoly kiidelmet vivott tanit6 néjével. Elénk eszl, tarsasagi ember volt. Ha
valami tortént az osztalyban - példaul egy nyilvdnos elmarasztalds, vagy a tarsak elott valé megszégyenitést kovetéen - sirva
fakadt valaki, azonnal ott termett, hogy segitsen, vigasztaljon, egyltt legyen az aktudlis ,aldozattal”. Ezt a tanitéondje nem
toleralta, és mindig helyre parancsolta. Nekink, szlil6knek is panaszkodott: , kedves, aranyos gyermek, de neki mindig ott kell
lennie, ahol torténik valami, és nem tud megtlni a helyén.” llyenkor feleségemmel jélesen nyugtaztuk, hogy 'hdla Istennek,
egészséges’.

Két évig tartott, mire hajlando volt gyermekem elfogadni, hogy nem szabad senkit védelmébe venni, mert a biintetés, az jar, és
aki nem érti meg, hogyan kell viselkedni, annak nincs helye az osztalyban. A negyedik osztélyra mar oly mértékben azonosult a
felllrdl diktalt ‘értékrenddel’, hogy velem szallt szembe az iskola rendjének (rejtett tantervének) védelmében.

Volt egy két évvel lemaradt cigany kisfit az osztalyaban, akit — gyermekem elmondasa szerint - ,,mindenki utalt”. (Elképzelhetjuk
azt a frusztracié tomeget, amit naponta a kisfiinak meg kellett élnie) Lényeg az, hogy a sziinetben egy tarsa ,raldpett a kisfiu
cipsjére”. (Uj cip6t kapott, és azt mondta, hogy apukaja megveri, ha nem vigyaz ra) Egy ilyen esemény sokféleképpen
folytatodhat. Példaul: ,bocsanat, ne haragudj —semmi baj”, vagy: ,nem lattam, hogy ott vagy — hiilye, allat” stb. Ebben az esetben
az tortént, hogy a —testi er6félényben 1évé fil orrba verte a tarsat, annak pedig elindult az orra vére. Egy masik kisfiu a segitségére
sietett, aki pedig ,hasba lett rugva”. Az, hogy negyedik osztdlyban ilyen jelenet egydltalan kialakulhat, mutatja, hogy ebben az
osztalyban a konfliktusok allanddsultak, és a megoldas gyakran az erGsebb (a pedagdgus) oldalardl megnyilvanuld nyilt agresszid.

Hogyan folytatddhat ez a konkrét eset? Az egyik lehetséges folytatds példdul az, hogy a pedagdgus magahoz hivja az
érintetteket, és — partatlanul - megkérdezi, mit tortént. Miutdn 6k elmondjdk a sajat verzidjukat, és az érintettek belelathatva
egymas élményeibe, megérthetik sérelmeiket. Ezt kovetGen felthet6 a kérdés, ,mit szeretnétek most tenni,” mire a
bocsanatkéréstdl a cipbtisztitasig barmi megtorténhet, majd mindenki megnyugodva oda tud figyelni az egyéb ,,tanulni valdk”ra.

Ennek a verzidnak az lzenete, a ,rejtett tanterve”, hogy mindenki fontos, érzé lény, akire oda kell figyelni. Megbizunk
egymasban, és tudjuk, hogy senki nem akar szandékosan kart okozni a masiknak. Az erGsebb odafigyel a gyengébbekre, és olyan
maodon védi meg Gket, hogy amikor nincs jelen, akkor is figyelembe tudjak (akarjak) venni egymdst. Ha véletlenil kart okoznak
egymasnak, akkor azt tegyék is jova. (resztorativ eljaras)


http://www.professorkliq.com/
https://www.youtube.com/watch?v=dbh5l0b2-0o

A kapcsolatmenedzselés, kommunikacid, a proszocidlis viselkedéskultira, bizalomépités,>3 kivancsisag a
masik nem irant, konfliktuskezelés és mds hasonld készségek fejlesztése és mikodtetése >4 idegen az
iskolarendszertsl. Es éppen ezek a tulajdonsdgok lennének a pdrvdlasztds, az egyiittélés és a
gyermekgondozds legfontosabb alappillérei.>>

Alljunk meg itt és nézziink bele egy viszonylag nagyobb mintan végzett felmérésbe. Zsolnai Aniké egy 1997-
es kutatasaban a 12 és a 16 éves korosztaly kapcsolati haldjat elemezte. Megadllapitasai kdzil itt azt emeljik
ki, hogy (1) a 16 évesek kérében csékkent a kapcsolatok szama, (2) a tanulok 28,1%-dnak egyetlen bardtja
sincs! (3) a fiatalok 98,9%-a egyetlen tandrhoz sem kétédik! (Zsolnai,2001,60)

Ez a folyamat azért érdemel kiilonleges figyelmet, mert az empirikus vizsgalatok tobbsége megerdsitette
azt, hogy a csecsemdGkorban kialakult kotédési mintazat (biztonsagos, bizonytalan, elkeriilé, dezorientalt)
életpdlyat meghatarozé ereje attdl fligg, hogy a késébbi életkorokban milyen megerdésitést kapnak a korai
élmények. Ha egy biztonsagosan két6d6 gyermek, - akit otthon testvérek és szereté csaldd var haza -
bekeril az iskoldban egy dezorganizalt, agressziv és kotédésrombold kozegbe, ott eltolt 12-15 évet,
nyilvdnvaléan befolyasolja az 6 tovabbi kapcsolati kulturajat az ott szerzett tapasztalatok tomege, de
néhany év alatt akdr ki is heverheti hatdsat.5® Ha azonban egy bizonytalan két6dés(i gyermek, esetleg
csonka csaladban, egykeként feln6ve kapja meg ugyanazt a Iéleknyomoritd dresszurdt, mar egészen mas

Ebben a konkrét esetben nem ez tortént. A taniténé magabdl kikelve orditott a 12 éves gyermekkel, (,,Mit képzelsz magadrdl”)
majd az igazgatdnd elé vitte. Vajon miért? Nyilvanvaldan mar sokszor keriilt hasonld helyzetbe, és az agressziv helyzetmegoldasi
minta tovabbi eszkalacidohoz vezetett: mar nem képes kezelni a helyzetet. Nincsenek eszkdzei, ami részben a sajat — korabban
bemutatott — szocializacids deficitjébdl, részben pedagogusképzésiink fokuszainak téves kijeldlésébdl fakadhatnak.

Gyermekem beszamoldja szerint, az igazgatdndvel vald taldlkozas utan ,Petike remegé kezekkel jott vissza az osztalyba”. Vajon
mit tanult ebbdl a ,leckébdl”, annak ,rejtett tantervéb@l” Petike? Azt, hogy 6 személyesen fontos és értékes ember? Azt, hogy
tiszteljuk egymas véleményét? Azt, hogy konny( integralddni a tobbségi tarsadalomba, mert megértéek és tiirelmesek? Azt, hogy
,Ebcsont beforr”, vagy azt, hogy ,,Amilyen az Adjonisten, olyan lesz a fogadjisten? Es ,Hatra van még a feketeleves”, amit viszont
majd & fog kiosztani. Az olvaséra bizom a valaszt.

Ez a jelenet nem régen tortént, és mindossze egy eset. Tudomanyos szempontbdl, statisztikailag érvényelen. Lehetséges, hogy
sehol Magyarorszagon ilyen nem forduljat eld, elszigetelt esetrél van szd. Vagy talan mégsem? Szakmai anyagokbdl, hazai és
nemzetkdzi kutatdsok eredményeibdl ugy tlinik, nem egyedi esetrdl van sz6, hanem évszazados beideg6zések tova gylir(iz6
hatasardl. Ugy érzem, iskoldink tobbségében ma is barmikor megtorténhet. Azért hoztuk példaként eld, hogy az elsd latdsra taldn
sarkosnak tliné megallapitdsok mogott meg tudjuk mutatni a mélyebb és konkrétabb Gzeneteket. A torténetet lehet folytatni
azzal, hogy Petike ezek utan hazamenve otthon is magkapta a magaét, majd két-harom év mulva mit csinalt a kozértben, hogyan
maszta meg a szomszéd keritését, és 10 év mulva kit tdmadott meg a nyilt utcén...

53 szamos vizsgdlat szerint a sikeres parkapcsolat ,titka” a hiliség, a kdlcsonos tisztelet, megbecsiilés, a kozos célok. Gydrffy Zsuzsa-
Susdnszky Anna-Adém Szilvia-Dukay-Zsabé Szilvia: a 35 év alatti feln6tt fiatalok péarkapcsolati szokasai, in: Szdnté Zsuzsa-
Susdnszky Eva: Magyar lelkiallapot, Semmelweis, Budapest, 2013., 206.0.

54 E7 annak ellenére ma is altaldnosnak mondhatd, hogy legalabb 25 éve elérheté mar Magyarorszadgon is, a gyakorlatban és
kisérletekkel bizonyitott, alternativ tanulasszervezési médszer, amely a proszocialis viselkedés tdmogatdsa mellett magas szinten
biztositja a kivalé tanulmanyi eredmények elérést is. www.hktprogram.hu

55 Az 1950-es szocialista tanterv célként azt tizi ki, hogy az iskola "tanuléifjusagunkat Népkoztarsasagunk ontudatos, fegyelmezett
allampolgaraiva, a dolgozd nép hliséges fidva, a szocializmus épitjévé nevelje..."[15] A "fegyelmezett dllampolgar"-rd nevelés
akkoriban nem jelentett mast, mint olyan alattvaléi magatartas kialakitasat, amely megfelel a monolitikus allamhatalom, a
diktatdrikus parancsuralmi rendszer igényeinek. 1950. marcius elsején jelent meg egy minisztériumi utasitds, melynek targya "Az
iskolai ifjusagi konyvtarak atrendezése és selejtezése" volt. Ebben olvashatd, hogy "az iskola ifjusagi konyvtarakban nagy szamban
talalhatdk olyan mivek, amelyek az el6z6 feudalkapitalista rendszer nevelési céljanak szolgdlatara késziiltek: érzelg6s vagy ontelt
nacionalizmusra, »vallds-erkélcsi« nevelés lrigyén a valdsagtdl elforduld, azt meghamisitd, Un. »idealista szemléletre, az el6z6
rendszert politikailag aldtdmasztd klerikalizmusra vagy polgari gondolkodasra nevelnek." A mellékelt lista tobb szdz cimet
tartalmazott, koztiik Benedek Elek és a Grimm-testvérek meséit, Sienkiewitz, May Kdroly és Dondszy Ferenc konyveit. Ezeket a
konyveket be kellett szolgaltatni a Papirfeldolgozd Vallalatnak.X7l Pukdnszky Béla - Németh Andrds: Neveléstérténet, Nemzeti
Tankonyvkiadd Rt. 1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800/01893/html /08.htm#Heading30

56 Sroufe (1985) egy longitudindlis vizsgalat nyoman (csecsemd&ket kisért el 19 éves korukig) megallapitotta, hogy azok a
gyermemek, akik biztos kotddéssel indultak az életbe, magas Onbizalommal és 6nértékeléssel birtak gyermekkorukban,
serdiléként magabiztosabbak voltak, j6 parkapcsolatokat alakitottak ki és jol teljesitettek az iskoldban. |dézi: Zsolnai Aniko:
Kot6dés és nevelés, E6tvos, 2001, Budapest, 54.0.
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tipusu eredményekre szamithatunk, és az 6 értékrendszere, vilaglatdsa, csaladalapitdsi hajlanddsaga
egészen mas iranyokat vehet.

Megkockaztatom: a fiatalok Magyarorszdgon vald boldoguldsanak, itthon maraddsanak zaloga is. Ugyan
miért is maradna egy olyan fiatal az orszagban, akinek zavart az édesanyjdhoz vald viszonya (is), testvére
nincs, az iskoldiban nem éphetett ki barati kapcsolatokat, part nem talalt, esetleg még munkat sem taldal?

Néhanyan a tanulmanyi kudarcokat is a szocializacids funkcio betdltésének hianyossagaival magyarazzak:
"nem az alacsony intelligenciara, hanem a norma- és értékzavarra vezethet6k vissza a problémak, mert a
személyiség iskolai életvitele gyakran csak deviancidban tud kiteljesedni." (Balogh,1986) A fiatalkoru
bin6z6vé valas el6zményeként is szamon tartjak az iskolai osztalyokban kialakulé kedvezétlen pedagdégiai
kérnyezet negativ minGsité hatasat (Késané-Jarg,1987).

Kutatdsainkban, mint masok is kimutattdk, a normal iskolai csoportok fejl6dési irdnya azt mutatta, hogy a
gyermekek tdrsadalmi hattere hatarozza meg a legnagyobb mértékben a tanulmanyi eredményeiket, az
iskoldhoz valo viszonyukat és onképliket (Benda,1994,66). A tarsas kapcsolataik - periféridara sodrodo és
nehezebben elviselhets tarsaik miatt - zavartak, a csoport és az egyének gyakran atélhetik a kivetettséget,
a perifériara keriilés és a kik6zosités élményét. 57 Nem érezhetik magukat sem a tarsaik, sem a felnéttek
k6z6tt biztonsagban. 58 Az iskolahoz és a felnSttekhez valé viszonyuk romlik, unalmasnak és
kellemetlennek élik meg. 32 Kapcsolataik ellentmondasosak.

Kénytelenek tagadni, szembe szallni az iskoldk sokszor betarthatatlan irott és iratlan szabdlyrendszerével,
mert alapveté tdrsas és individudlis igényeik kielégitését nem engedélyezik. Ezért fokozddd
igazsagtalansagot, kellemetlenséget, sikertelenséget, szeretetlenséget, elégedetlenséget élnek at, amivel

57 Az iskolas gyerekek kozotti, azaz kortars zaklatds, bantalmazds nemcsak azért tlinik megoldhatatlannak, mert hidanyzik az
intézményrendszer és a mentalitas, hogy kezeljik, hanem azért is, mert alulértékelt: a tébbség hajlamos természetesnek venni
és nem foglalkozni vele, egészen addig, amig fizikai format nem ont — sokszor még akkor sem. Pedig a testi fenyités, a verés még
csak nem is a legrosszabb, ami a gyerekekkel torténhet az iskoldban. A kortars zaklatas a szakért6k szerint a nyugati tarsadalmak
egyik legsulyosabb problémaja, kis tulzdssal minden késébbi (feln6ttkori) gond okozdja.” A 14 éves lany Gtoldalas bucsulevele,
http://www.netextra.hu/a-tizennegy-eves-lany-otoldalas-bucsulevele/ let6ltés 2015. februar 28.

58 ,Ki kell mondani: a gyerekek nincsenek biztonsagban az iskola falai kozott.” ,,Sosem tudom, mibe kildém bele reggelente és
hogy kapom vissza délutanonként” — mondja egy szil6. A 14 éves lany 6toldalas bucsulevele, http://www.netextra.hu/a-
tizennegy-eves-lany-otoldalas-bucsulevele/ let6ltés 2015. februar 28.

59 szinte bizonyos, hogy azok az oktatasi rendszerek, amelyekben tomegével taldlhatdk a tanuldshoz és az iskola vilagahoz negativ
maodon viszonyul6 fiatalok, a tudasgazdasagban eleve versenyhatrannyal indulnak. E tekintetben a nemzetkézi 6sszehasonlitd
elemzések Magyarorszdgon riaszté helyzetet mutatnak. Egy 29 orszagra kiterjed6 nemzetkozi 6sszehasonlitd vizsgalat adatai
szerint a 11-15 éves tanuldknak csaknem egynegyede (atlag) nagyon szeret iskolaba jarni, addig Magyarorszagon kevesebb, mint
10%. Arra a kérdésre, hogy a tanaraikat érdekli-e a személyiségik, 11 évesek 54%, a 15 évesek 40% valaszolt igennel, mig a
magyar didkok 38% illetve 29%-a. Az adatok a tanitdsi-nevelési mddszerek és az iskolai kudarcok jellemz&ire utalnak. Haldsz
Gdbor: A magyar kozoktatas az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm,
letoltés: 2015. aprilis 1.
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egyre nehezebben birkdznak meg.59 A hatranyos helyzetiiek, a bizonytalan kot6dési mintaval rendelkez6k
a szUl6i hattér miatt, mar fizikailag, egészségileg is kevésbé ellendlléak (Commission on Social Determinants
of Health), masrészt az iskoldaban hasznalt nyelvezet nem igazodik az § kultdrajukhoz 6. A tanulmanyi
sikertelenség miatt biztonsagigényiket, integritdsuk fonntartasat az iskola folyamatosan veszélyeztetheti.
Lemaraddsuk a gyakori kudarcélmények hatdsara, a fokozottabb feln6tt-fliggésben, infantilizalédasban, és
- ellentmonddasosan - a tarsas kapcsolatok er6s6désében is megmutatkozik. Ezek a kapcsolatok azonban
joval tobb kirekesztést, fesziiltséget, zavart hordoznak, ami ©On-alaértékeléssel jar egyitt. Mindezek
elviseléséhez menekiilési Utnak a kortdrs csoportokon belili szubkulturdk kialakitasa kinalkozik. Csékkend
onértékelésiik a tarsas-szocialis sziikségletek feler§sodésével, és a feln6tt kapcsolatok romldsaval egyiitt
jelentkezve ez a kényszerpalya az iskolai-, és tarsadalmi normdk durva tagaddsahoz is elvezethet
(Benda,1994).

A sokszor értelmetlen teherviselés a gyerekek tomegeit idegeniti el a tanuldstdl, a kulturatdl, és semmilyen
tekintetben nem oldja a szarmazasbdl ered§ tarsadalmi esélykilonbségeket.62 A gyerekeket - egyoldalu
értékrendszere mentén - erételjesen szelektdlja. A lemaraddkat és perifériara kerilteket kiszolgaltatja a
spontan tarsadalmi és csoporteffektusok kiméletlen logikajanak.

Vajon az ilyen és hasonld tulajdonsdgok kialakitdsa a gyermekekben mennyire tdmogatja a
kapcsolatépitést, a pdrvdlasztds nehéz kihivdsdnak sikeres megolddsdt, a kélcsénés tisztelet és tolerancia
elsajdtitdasdt, az egymdsrol valé odaado gondoskoddst, a feltétel nélkiili szeretet megnyilvdnuldsi formdit,
az elkételezédést a vdlasztott pdr mellett és gyermekét dpold, neveld, biztatd, bdtorito, csalddanya és apa
szerepek elsajdtitdsat? Mennyire segiti azokat a gyermekeket, akik egyre nagyobb ardnyban sziiletnek
hdzassagon kiviil iil, és nének fél testvérek nélkiil?

Nyugodtan kimondhatjuk, hogy iskoldink tobbsége 63 nem alkalmas arra, hogy lelki, fizikai, szocialis
értelemben, érzelmileg és spiritudlis tekintetben egészséges, tanuldképes, szeretetteljes tarsas

60 Az iskolak ilyen mikodése teljesen szembe megy a tarsadalmi sziikségletekkel. Ahogy a sikeres vallalatok gyakorlatanak
elemzései mutatjak, a kooperdcios képesség, a team-munka meghatdrozé eleme a sikernek. Az OECD adatai szerint a fejlett
orszagokban az igy m(ikodé vallalatok szama, mar a kilencvenes években meghaladta a 30%-ot (OECD, 2000). Az ilyen szervezetek,
a problémak megoldasaban fontos szerepet adnak a csoportoknak, amelyek, elfogadva a kézos célokat, novelik a szervezet
problémamegoldd, reagdld képességét, a kreativ megoldasok megsziiletésének valdszinliségét, amely az eredményesség és a
hatékonysag folyamatos novekedéséhez vezet. Azok a szervezetek a legeredményesebbek, amelyek ,képesek tanuld
szervezetként miikodni, azaz képesek a kilvilag felSl jov6 informacidk — igy példaul a piaci igények vagy a szabalyozasi kornyezet
valtozasaival Gsszefliggl jelzések — gyors észlelésére, ezek feldolgozdsara és a megfeleld alkalmazkodasi stratégidk kreativ
megalkotdsara, azaz a tanulasra. Ez csak akkor lehetséges, ha e szervezet tagjai kdzo6tt intenziv kommunikacié van, ami megint
csak egyfel6l a kommunikacidhoz sziikséges elemi készségek (a masikra valé odafigyelés, a masik fél gondolataihoz vald
kapcsolddas, a kozlésnek a masik szamara értheté megfogalmazasa, a kozlés megértettségének vagy meg nem értettségének
észlelése stb.), masfel6l az egyluttmiikodési képesség és hajlanddsag megléte esetén lehetséges”. Haldsz Gdbor: A magyar
kozoktatas az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, let6ltés: 2015. prilis
1.

61 Kardcsony Sandor mar az 1930-as években megdllapitja, hogy a nemzet alsé néposztalyainak gyermekei nem jutnak tul az elemi
iskolan, és a kozépiskolaba bekeril6 kis toredék is rosszul érzi magdt, mert az iskola nyelve idegen a gondolkoddasuktol.
Megallapitja, hogy a tdrsas egylttélés alapvets jellegzetessége a mellérendel6 jelleg, ami a csaladban érvényesil a legjobban.
Ahol valéban funkcional a csaladi élet, ott nem csupdn a gyermek van alarendelve a szUl6k akaratanak, hanem egyik pillanatban
a szUl6k tettei igazodnak a gyermekek igényeihez, maskor pedig a gyermekek engedelmeskednek a sziil6knek. Nincs merev ala-
és folérendeltség, hanem a folytonos valtozas egymas mellé rendeli a csalad tagjait. Ez a csaladiassag éppen olyan jellegzetessége
a magyar szokasrendszernek, mint nyelviink grammatikajanak mellérendel6 jellege. Pukdnszky Béla - Németh Andrds:
Neveléstorténet, Nemzeti Tankonyvkiadé Rt. 1996, Budapest, http://mek.oszk.hu/01800/01893/html/09.htm #Heading4,
letoltés: 2015. aprilis 2.

62 Errgl egy frissen megjelent riportfilm: Moskovits Judit:Egyre tobben keresnek mast az allami iskola helyett, RTL Klub,
http://rtl.hu/rtlklub/hazonkivul/egyre-tobben-keresnek-mast-az-allami-iskola-helyett, 2015.03.25.
63 Tudjuk, sok kivétel van, de ezek a kivételek a rendszer tagadasaként, ellenében jottek létre. A mddszertani
megujulds alapvetden személyfliggs, és nem része a rendszer onfejl6désének. Ezért aztan addig tart, ameddig
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kapcsolatokat épit6, csalddbarat generacidkat neveljenek fel.®4 Mindezzel hatalmas mérték(i terhet rak a
tarsadalom szocialis ellaté rendszereire is. 6>

A probléma sulyossagat, novekvé tarsadalmi terhét jelzi, hogy ma mar kilén, az Unid altal elGirt stratégiai
terv foglalkozik a ,korai iskolaelhagydk” gondjaival, és megel6z6 jelz6rendszerek illetve megoldasi
technolodgiak késziilnek.66

Norma és értékrendszer: agresszio és zaklatas

,Naponta tobb ezer gyermek indul félelemtdl reszketve iskolaba — vagy tetteti betegenk magat, hogy
elkerilje tamaddit, akik az iskolahoz vezet6 Uton, az iskoludvaron, a folyosén vagy a mosdéban
leselkednek ra. Esetleg a testnevelés éra el6tt 'lesz rosszul’, mert tudja, milyen kinok varnak ra az
0ltoz6ben.” (Coloroso,2014,15)

Bar nem ez a téma foglalkoztat itt bennilinket, mint az iskola egy m(ikodészavarat, amely hasonlé okokra
vezethetd vissza, meg kell emliteniink. A folyamatos frusztracio, amely a gyermekek életét az
intézményrendszerben t6ltott id6ben meghatarozza, nem hagyja sem gondolkodasukat, sem
viselkedésiiket érintetlendil. Ez a helyzet érthetden vezet el a tanuldk részérdl tapasztalhatd agressziv
magatartashoz is, és folyamatosan napirenden tartja a , kezelésére, visszaszoritasara, illetve a tanarok és

egy-egy személynek (pedagdgusnak, igazgatdnak, kutatdnak) a privat eréforrasai birjak. Gyérgyi Zoltdn: Projekt vagy
iskola? Educatio 2008/4. 594.0.

64 p hazassaghoz a legfontosabb tényez6k a fiatalok szerint azok, melyek a ,kapcsolat harménidjahoz kapcsolédnak:
megbizhatdsag, szerelem, kdlcsonds megbecsiilés, jo szexualis kapcsolat és hasonlé gondolkodas. Ezt a hazassagparti néknek
és férfiaknak is tobb mint 90 szazaléka fontosnak tartja.” Székely Levente: Magyar Ifjusdag 2012, 2013 Kutatopont, Budapest,
Letoltés 2014. szeptember 17. 70.0. http://kutatopont.hu/files/2013/09/Magyar_Ifjusag_2012_ tanulmanykotet.pdf

,»A tanulassal szembeni negativ attitlidok és ennek nyoman az iskolai kudarc kialakuldsa nagymértékben 6sszefligg azzal, vajon
az iskolak mennyire képesek a tanuldk, ezen belil kilondsen a leszakadas altal leginkabb fenyegetett csoportok szamara
motivalé kérnyezetet teremteni. Egy nyolc orszag tapasztalatait 6sszegzé nemzetkozi 6sszehasonlitd elemzés (OECD, 2000f)
azzal érvel emellett, hogy a sziikséges tobbletforrasok eltérpililnek azok mellett a koltségek mellett, amelyeket az alacsonyan
képzett és alkalmazkoddasra képtelen emberek késSbbi joléti ellatdsa jelent.” Haldsz Gdbor: A magyar kozoktatds az
ezredforduldén, Budapest, 2001, OKKER, http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letdltés: 2015. dprilis 1.

,»A modern oktatasi rendszerek egyik legnagyobb és legnehezebben megoldhatd problémaja az iskolai kudarc altal fenyegetett,
leszakadd csoportok oktatasdhoz kapcsolddik. Ide sorolhatjuk mindazokat a fiatalokat, akik az iskolarendszerbél Ggy [épnek ki,
hogy nem rendelkeznek a munkaerGpiacon értékesithet6 képzettséggel, illetve akik iskolai pdlyafutasuk soran kudarcot
szenvednek, azaz nem képesek megfelelni az iskolak altal szabott kovetelményeknek, és emiatt nem fejezik be tanulmdnyaikat,
vagy elfordulnak az iskolatél.” Haldsz Gdbor: A magyar kozoktatds az ezredforduldn, Budapest, 2001, OKKER,
http://halaszg.ofi.hu/ download/Ezredfordulo-1.htm, letdltés: 2015. aprilis 1.
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didakok konfliktusainak feloldasara, a tanulékat az iskolan belil ért bantalmazasok eredményes kezelésére
vonatkozo igényt.” (Székely,2014,9)

Az iskolai agresszié sokdimenzids jelenség. ld6nként a didkok tandrral szembeni fellépésére figyellink
(tanarverések) maskor ismételten megjelennek a hirekben a didkok egymassal szembeni, a beszdlasoktdl a
fizikai er6szakon keresztiil egészen a gyilkolasig fajulé magatartasi zavarai. Ez a jelenség rendkivil széles
korben elterjedt, sok évtizedes multra tekint vissza, és szamos megnyilvanulasi format mutat. A szavakkal,
gesztusokkal gunyolds, szekdlds, fizikai megfélemlités, verés dvatos becslések szerint minden negyedik-
otodik gyereket érinti. Ahogy a csaladon belili erészakra, gyakran erre sem emlékeznek az aldozatok, azaz
nem értik, miért képtelenek felnGttkorukban kapcsolatot teremteni, apolni (Coloroso, i.m.).

»Mielott iskoldba mentem, mindig hasgorcsok gyotortek,
iszonyuan ideges voltam, féltem bemenni”

e

Sz(iklatokorlség volna, ha csak az aktudlisnak t(ing, felszini jelenségekkel foglalkoznank, és anélkil
prébdlnank megoldasokat keresni, hogy nem értjilk meg a jelenségek lényegét. Minden bizonnyal éppen
azért vagyunk kénytelenek ma is még a kérdéskorrel foglalkozni, mert az elmult évtizedek megoldds
keresése megmaradt a felszini jelenségek vizsgdlatdndl, és a preventiv megoldasok helyett a
krizisintervencidra szoritkozott.

Az alsé tagozatban ez a technoldgia (szabalyrendszer)— a gyermekek életkora miatti kiszolgaltatottsag
kovetkeztében - még ,kezelhet6”. A fels6bb évfolyamokban azonban tovabb fokozddik az elidegenit6
szervezeti mkodés. A tantdrgy rendszer(i oktatas miatt megsziinik a személyes kot6dés lehet&sége, és a
didkok egyre erdsebb jeleit mutatjdk a szembefordulasnak: dnmaguk ellen, egymas ellen fordulnak, és
szembeszallnak a tanarokkal (pszichoszomatikus tiinetek, romlo teljesitmények, hianyzasok, falcolas, drog,
alkohol, szexudlis zaklatds, ongyilkossagi kisérletek, a tandrai és éran kivili agresszié szamtalan formdja)

Az iskolarendszer miikodésének ezt a jellegzetességét nevezi a szakma ,fekete pedagdgianak”, aminek
torténeti bemutatdsatol eltekintiink, csak egy viszonylag friss hazai kutatds eredményeit emlitjik. A
reprezentativ vizsgalat szerint a megkérdezett gyermekek donté tobbségének van iskolai sérelme. A
sérelmek, fajdalmak tulnyomo részét pedagdgusok okoztak, de jelentGs szdmban vannak a kortarsaktdl
elszenvedett sérelmek is. A sérelem tartalma leggyakrabban a megaldzo biintetés, az igazsagtalan értékelés,
a személyiség becsmérlése, verbalis agresszid, fizikai agresszid, segitségadas elmulasztdsa, alaptalan
gyanusitas. A kovetkezmények pedig a visszahuzddas, rossz tarsas kapcsolatok, megemésztetlen 6nvad,
testi és lelki betegségekben jelentkeznek, és a vizsgalat szerint senki nem vallalta fel a védelem szerepét.
,Alig fordult elS, hogy a sziil6, mas pedagdgus (pl. osztalyfénok), iskolavezetd felvallalta volna a gyerekek
altal tapasztalt, gyakran feléjiik is jelzett problémat, és érdemben segitséget nyujtott volna annak
megoldasaban.” 67

67 Egyetemistak és felnGttek korében végeztek kutatast. Hunyadi Gyérgyné-M.Nddasi Mdria-Serf6z6 Mdnika: Fekete pedagégia,
Argumentum, Budapest, 2006, 85-87.0.



Ha tehat a didkok egymds elleni zaklatasat, (mobbing, bullying) vagy a tanarokkal szemben megnyilvanuld
agresszioit vizsgaljuk, csak a kovetkezmények egy részét szoktuk megallapitani, de nem tarjuk fel elég
mélyen, nem szlintetjilk meg az okokat, mert azok az iskolak miikodésének, a tanitasi technoldgidknak az
atlakitasat igényelnék. Ameddig iskolarendszeriink, intézményeink nem képesek kezelni ezeket a
jelenségeket, dtalakitani a nevelési folyamatokat, az agresszio foglyai maradnak, és nem tudjuk megdllitani
a népességfogydst sem.

Egy 2014-es ombudszmani vizsgdlat igy fogalmaz: ,a tanuldk felnStté valasat el6segité nem csak oktatasi,
hanem nevelési tevékenység végzésére a jelenlegi rendszer nem alkalmas.” A 2013-ban az iskolaktol
beérkezett 741 bejelentés elsé sorban a gyermekek fizikai és lelki elhanyagoldsardl szdl
(Székely,2014,16,24). Mindezekre tekintettel megadllapitja az ombudsman, hogy ,a feltart hidnyossagok
akaddlyozzak azt a hatékony gyermekvédelmi tevékenységet, amely el8segithetné a tanuldk egymas
kozotti, illetve a tandrokkal szemben megmutatkozé magatartdsanak a kezelését, a konfliktusok feloldasat,
de megneheziti a tanuldk felnStté valasat elGsegité oktatdsi, nevelési tevékenységet is”, amely viszont
deklardlt alkotmanyos jog.

Az agykarosité hatas

Azon tulmenden, hogy ezek a durvan személyiségrombold folyamatok kozvetlen karokat okoznak a
felndvekvé nemzedékek tarsas kapcsolatrendszerében, a kordbban bemutatott szocialis neuron elmélet
szerint tovabbi, jévatehetetleniil sulyos kovetkezményekkel is jarhatnak.

A tarsas megbecsilés, mint lattuk, emeli az agyban a dopamin és a serotonin szintet, ami lehetévé teszi,
hogy kénnyebben tultegylik magunkat az emociondlis csapdakon, és 6nbecsiilésiink ndvekedjék.

A pedagoégusok altal leggyakrabban hasznalt eszk6z a megfélemlités (a rossz jegyekkel, feleltetéssel,
blintetéssel, intével, ropdolgozattal, vizsgaval, buktatassal, kizarassal stb.). Fenyegetés azért olyan
hatékony fegyelmezési eszkdz, mert ahogy felidézik, vagy Ujra kilatasba helyezik, egész csoport szintjén



azonnal aktivalja a kora gyermekkorban sokak altal megélt szeparacids félelmet. Ez a megoldas az esetek
nagy tobbségében ,csondet”, ,rendet”, ,fegyelmet” teremt, mikozben ismét jelentds agyterileteket
karosit®8, kapcsol ki, illetve a teljesitmény helyzeteket nem az eréfeszitésre vald késztetéssel tarsitja, hanem
a félelemmel és a menekilési késztetéssel. Az iskolai feleltetési helyzetbdl is ismert ,leblokkoltam”,
,otthon tudtam, de elfelejtettem” kifogdsok a pedagdgusok félelemmel vald jatékat mutatjak. Ez rendkivdl
karos mind a didkok idegrendszerére, mind a csoportklimara. Az iskoldkban természetesnek tekintett
félelem és a folyamatos stressz egyértelmlien gatolja a tanulast. llyenkor a didk mindent elfelejt, és a
ytanulmanyi eredmény” valéjadban nem a didk tudasardél, hanem a csecsemdékorban kialakitott két6dési
mitardl és annak feldolgozasardl, tovabbélésérél, a stresszkezelési képességérdl szél, ami azok esetében
m(ikodik jol — ahogy ezt a 3. fejezetben leirtuk -, ahol az anya-gyermek kapcsolatok sikeresen alakultak. Az
ellenkez6é esetben stressz hatdsara a limbikus rendszer egyszerlien kikapcsolaja az agykéreg jelentGs
terlleteit, és a didk egy szamara megoldhatatlan negativ spiralba kerdil.

Ha a félelemmel egyltt tanulunk meg valamit, nem fogjuk tudni felhasznalni. Ha cinizmus, szarkazmus,
irénia uralkodik a tanteremben, vissza tudjuk ugyan mondani esetleg a konnyebben magolhatd tantargyak
egy részét, de kés6bb nem fogjuk tudni alkalmazni, mert hozza kapcsolédd félelem zavarni fogja a
problémamegoldas folyamatat (McManamy). Az iskoldkban gyakran atélt frusztracid és stressz, nem csak a
kapcsolatokat rombolja, hanem a hosszu tavu tanulmanyi sikerességet is, amint azt idegélettani vizsgalatok,
az ingerulletatvivé noradrenalin szintjének novekedésében megallapitottak 69,

Egy egyetemista iskolai palyafutdsa
“A mocsar lecsapoldsarol nem a
békakat szoktak megkérdezni”

68 Ilyenkor a noradrenalin neurotranszmitter szabadul fel az agyban, amely a tulélést segiti veszélyes helyzetekben. Ezéltal az
agytorzs aktivalddik, interferal a racionalis gondolkodas terlletével (neokortex), és a limbikus rendszer kikapcsolja a
munkamem©ria legnagyobb részét, ezzel fizikailag mintegy "szliklatokorliséget" okozva. Ezt lathatd a félelemkelté politikaban, a
pdker jatékosok a stratégiajaban, vagy ha valaki egyszer(ien csak makacs egy vitaban. llyenkor nem szamit, milyen értékes egy
gondolat, amikor az agy ilyen allapotba keriil, nem képes felfogni és végig kovetni a gondolatot. Neurdlis szinten, ugy reagalunk,
mintha fenyegetve lennénk, még akkor is, ha ez a fenyegetés artalmatlan és mas helyzetben egyébként hasznosnak talalnank, és
racionalisan akar egyetérthetiink velliik. Athene's Theory of Everything,Edited, Directed & Narrated by Reese Leysen, Based on
research by Chiren Boumaaza, Full soundtrack coming soon at, http://www.ProfessorKlig.com, https://www.youtube.com/
watch?v=dbh5I0b2-00, letoltés: 2015. aprilis 2.

69 »Neuroldgiai szinten a veszélyhelyzet atélése miatti blokkolas akar egy drtalmatlannak tliné tréfatdl is bekdvetkezhet, vagy olyan
dolgoktol, amelyeket egyébként segitGkésznek is taldlhatunk és racionalisan egyet is érthetiink velik”. Mamfred Spitzer prof.
https://www.youtube.com/watch?v=kOzEI1-SQmw
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,12 év utdn mar gyakran el sem hiszem, hogy képes vagyok egy feladat megoldasara, holott semmi nem
indokolnd, hogy kételkedjek a képességeimben, hiszen jé jegyeket szerzek, szorgalmas vagyok. Heti
négyszer van 2 6ras edzésem illetve kiildn német éram. Atlagosan este fél 8-kor érek haza és mire
felkészlilok masnapra mar ott van a hajnal és a reggel. Akar fél 6 kor is kelek a nulladik miatt.

Sokszor volt elegem ebbdl az oktatasi rendszerbdl. A gimiben minden napom Ugy telt el hogy azon izgultam,
fel fognak-e venni az egyetemre. Alig volt id6m rendbeszedni magam, a barataimmal elmenni szérakozni,
lazitani. Nagyon nagy valtoztatds kéne ebben a tanulasi rendszerben mert megdrjiti a gyerekeket! Az iskolai
stressz miatt hipochondridm alakult ki, ami borzaszté szorongdsokat hozott!! Remélem fog valtozni ez, és
fel fog tlinni a rengeteg "okos" embernek, akik azt hiszik felettlink allnak, hogy mi is emberek vagyunk és a
didkoknak is vannak igényeik.

Mar az iskoldaba kerilés utan Ugy éreztem, megtortek. Félévkor Uj iskolaba kerlltem (a régiben az volt a
madi, hogy a verekeddket kidllitotta a tanitonéni az osztaly elé és akit megvertek fol kellett pofozza azt, aki
Utotte. Erthetd, hogy anyam kiakadt és elvitt onnan). Az osztalyfénok tanitott szinte minden targyat. Egy
allat volt. Sokan sirégorccsel mentek haza mert nem tudtak tokéletesen mértékegységet valtani és a tanar
Gvoltozott vellk. Ugyancsak mély nyomot hagyott bennem, amikor piszkdltak, kikozositettek. Nem
kezeltem jol, de hat egy kisgyereknek szerintem megfelel6 tdmogatdsra lett volna szliksége a szituacid
kezeléséhez. Az dltalanos 6sszességében pokol volt szamomra.

Befelé forduld lettem (irdsban konnyebben megnyilok). Nem tudom magam rdvenni a tanuldsra.
Szabadidére volna sziikségem, hogy elmélkedjek, feltolt6djek, er6t meritsek a kovetkezé naphoz. A gimiben
még eléldegéltem a jozan észbdl; most, az els6 egyetemi szemeszteremben mar rezeg a léc.

Szeretnék elmenni pszicholégushoz tanacsadasért. Mar rdjottem dolgokra, de ett6l még nem tudom
kijavitani magam. A pszicholdégustdl azt varnam, hogy segitsen megvaltozni. Sajnos nem nagyon lenne idém
eljarni, mivel hatalmas a nyomdas az egyetem fel6l -féleg, hogy bepdtolni is lenne mit, valamint a
baratnémmel is foglalkoznom kell, egyedilallé anyamnak segiteni és a szokasos Uresjarat, amire sziikségem
van...

Amit kdszonhetek a 12 évnek, az a hihetetlen tulél6képesség, bar ett6l nem leszek boldog. Id6nként
teljesen kimerlok, és mikor hazaérek, hasogato fejfajassal bed6lok az agyba és egész nap alszom. Szinte
képtelenség a maximumot nyudjtani, mert minden tanar elvarja, hogy nala teljesits a legjobban ami napi 7-
8 éraban lehetetlen. Es hidba kapok jo jegyeket, nem érzem, hogy biztos tudas lenne mogdtte mert nem



tanulunk tudatosan és 0Osszefliggben, ami a vizsgaid6szakban egy hatalmas pdnikhelyzetet fog
eredményezni...’0

Osszegzés

Eddig tehat azt lattuk, hogy az iskola m(ikodészavarai - évtizedek 6ta halmozdédva - a teljesitmény
csOkkenésében, az erfteljes szelekcidban 71, a lemorzsoldddk magas aranyaban 72, a tanulastdl és az
iskolatdl valo elidegenité hatasban, az értékrendszer torzuldsaban, a tarsas egylttélés készségeinek meg
nem tanitasaban, a jellemformalas deficitjében, egy valdsagos "kontraszocializaciéban" irhatok le. (21.4bra)

Elavult, rossz hatékonysdgu, sokszor kartékony mddszerekkel dolgoznak. Otven éve minden szocioldgiai
vizsgdlat bizonyitja, hogy céljai még a papiron sem teljestilnek (tanulmanyi eredményesség, irds- és olvasasi
készség, kommunikaciés képesség stb.). Hatraltatjdk a gyermekek fizioldgiai fejl6dését, tarsadalmi
beilleszkedését, sokakat kozilik kifejezetten aszocidlis palydra terelnek, mikoézben eltorzitjdk a
pedagdgusok személyiségét is.

Megfosztjdk a gyermekeket akaraterejikt6l, onbizalmuktdl, engedelmes rabszolgakat, tanulégépeket
faragnak beldlik, akik a keziiket is vezényszéra emelik csak fol, mértéktelen karokat okozva ezzel a
nemzedékek élet- és versenyképességének, nemzetiink jovSjének.

A szervezet és mddszertan nem engedi sem a gyermekek, sem a pedagdgusok személyiségét egészséges
iranyban kibontakozni: vagy agresszivan versengd, lehengerl6 lesz valaki 73 vagy zarkozotta, félénkké valik.
Cinikus, lekezel6, a hatalmi helyzetlikkel visszaél6 vezetGket és hazudozo, felelGsséget nem vallalo
beosztottat nevel. A csoport pedig kirekesztéssel, blinbakkereséssel védi magat (Benda,2007,10).

A ma uralkodé pedagdgia 74 nincs atgondolva a kliensek, a gyermekek és a pedagdgusok — és nem utolsé
sorban a népegészségligyi, mentalhigianés, csaladbarat nézépontjabdl, mikodésmaddja éppen ezért gyenge
hatékonysagu, és még a deklaralt célokkal is gyakran ellentétes hatasu.”s

70 Egy egyetemista blogbejegyzése. Elet és Irodalom, E. Szabd Laszlé: A hiba nem az On gyermekében van..., 2011. October 9,
http://antalvali.com/hirek/hiba-nem-az-gyermekeben-van.html, let6ltés: 2015. marcius 15. (szerkesztve)

71 "Legaltalanosabb tapasztalat a tanulmanyi eredmények polarizdlédasa. Ugrasszerlien megnott a lemaraddk aranya." Kelemen
Elemér: Hatékonyabb legyen az alapozé munka, A Tanité 1988/10. 2.0.

72 5 cigdnygyerekek kozil csak minden szazadik jut el a nyolcadik osztalyba! (Hegediis T.A.: Cigdnygyerekek iskolazasi esélyei,
Magyar Nemzet, 1989. lll. 31., 6.0.)

73 versengésnek természetesen nem csak karos vondsai vannak, a szocializacié fontos részét képezi. ,Az egyuttm(kodés és a
versengés egylttesen maximalizdljak a viselkedés lehetséges nyereségeit”. Fiil6p Mdrta: A versengés mint szocialis képesség,
132.0. In: Neveléstudomany az ezredforduldn. Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest, 2001.

74 T8bb orszagos reprezentativ vizsgalat feltarta, hogy a pedagdgusok kedvelt tevékenységtipusai kivétel nélkiil oktatascentrikusak
(el6adas, magyarazat, felkésziilés stb.), a kudarcokat pedig javarészt a nevel6 jellegli tevékenységekkel kapcsolatban élnek at
(érzelmi nevelés, differencialas, aktivizalas, kozosségformalds stb.,) Széphalmi A.: A pedagdgiai tevékenységek stlya és szerepe a
pedagogusok munkajaban. Nyiregyhaza-i kutatasmoédszertani szeminarium, OPl 1989.

75 Az oktatasi rendszerek egyik legfontosabb célja az egyenld esélyek biztositasa a kdzoktatasban. A PISA-vizsgalat eredményei azt
mutatjak, hogy az egyes oktatasi rendszerek nemcsak a tanuldk atlagos képességeiben kilonbdznek, hanem abban is, hogy milyen
mértékben képesek csokkenteni a szocialis, kulturalis és gazdasagi hattérbdl eredé hatranyokat. A tanuldk csaladdi hattere és
tanulmanyi eredményei kozétti kapcsolat jél ismert és szamos nemzeti és nemzetkdzi tanulméanyban elemzett jelenség. Altalaban
minél magasabb a sziil6k iskolai végzettsége, minél magasabb statuszd munkaval rendelkeznek, minél tobb kulturalis és anyagi
t6kéje van a csaladnak, anndl magasabb a tanuld teljesitménye. A kapcsolat erGssége azonban orszagonként, oktatdsi
rendszerenként mds és mas. Mdr az Orszagos kompetenciamérés mellett a nemzetkozi vizsgalatokbdl is az deril ki, hogy a magyar
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Amikor tehat a demogréfiai folyamatok meghatdrozé komponenseivel dolgozunk, fontosnak tartjuk
mindazokat a tényez6ket figyelembe venni, amelyek a fiatalok gondolkodasat, attitlidjét, értékrendszerét,
magatartdsat meghatarozzak, mert csak ezen tényez6k egyiittesének kezelésével tudunk mikoddképes
megoldast taldlni a demografiai valsagra.

Amikor az iskola hatdsat elemezziik, nem elégséges annak id6tartamaval foglalkozni,”® célszerd a m(ikodési
folyamatok, az értéktartalom, szocializacids hatas figyelembe vétele is. A kordbban bemutatott oktatasi
expanzié tehat minden bizonnyal szerepet jatszik a parvalasztasban, a kapcsolatok stabilitdsaban, a valasok
szamaban, s6t egyik Osszetev6je lehet a gyermekvallalds elhalasztdsanak, illetve a szililetésszam
csokkenésének is. Ennek azonban nem csak az id6beni kiterjedés a hanem az iskoldkban zajlo, a gyermek
aktivitasat figyelmen kiviil hagyo, a személyiség tiszteletét nélkiil6z6 szocializacids folyamatok is a sajatjai.

* k¥

Tanulmdnyunk elsé részében bemutattuk nemzetiink Iétét fenyegetd népesedési krizis adatsorait, az eddig
sziiletett felismeréseket és magyardzatokat, majd a kétddés-elmélet daltal bizonyitott korai anya-gyermek
kapcsolat meghatdrozo folyamatait az utédgondozdsi képességek kialakuldsdra. Ezutdn feltdrtuk az 1950-
es évek csalddpolitikajanak kévetkezményeit. Tanulmdnyunk mdsodik részében az iskolarendszer
kiéptilésével ésszefiiggd adatsorokat elemeztiik, és az iskoldk miikédésének rejtett tantervébe épiilt
szocializdcids folyamatok — akaratlanul is - sokszor gyermek és csalddellenes miikédését. Tanulmdnyunk
kovetkezd részében javaslatokat fogalmazunk meg a megolddsi alternativdkra.
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