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A Humanisztikyg Kooperativ Tanulas

—¢ Hoi
8y pedagégia, melyben a driama otthon érzi magat —

Lazar Péter

k a dramatandrok, akik ] 3
Azo nap mint nap keserves kiizdelmer folytatnak a drdma életbenntartdsdért a

dnyos oktatds F k7ot b fanat
hagyomdny keretei kizot, bizonydra srémmel veszik e tanulmdnyt, amely egy , legdlis”, ke-

rettantervvel rendelkezé, dramabardr pedagdgidt mutat be

gzemélyes inditékok

A Humafus?t}kus Kooperativ Tanulas ™-sal (a tovdbbiakban HKT™) tiz esztenddvel ezeldtt talalkoztam
egy felkészito tanfolyamon, ahova egy drdmatébor résztvevéi invitéltak. Ugyanebben az esztendében le-
hetoséget kaptam rs:ndszeres Oraldtogatdsra két Zala megyei iskola alsés HKT™-s osztalyaban. Ezzel
parhuzamosan naprol-napra nyomon kdvethettem egy Veszprém megyei kisiskola elso osztalyosainak fej-
16dését, egy tanéven keresztiil. A HKT™.val torténé ismerkedés soran két meghatdroz6 élményem volt.
Az egyik, hogy — nem kis meglepetésemre — a gyakorlatban ugyanazt tapasztaltam, amit az elmélet meg-
fogalmazott a rendszer elemeire vonatkozéan. A misik, hogy azok a problémak, amelyek a drdma — mint
tantargy — iskolai beillesztését nehezitették, a HKT™-s osztalyokban fel sem meriiltek, s6t a drama ter-
mészetes moédon €s szervesen illeszkedett be a mindennapi munkédba, a dramatikus tevékenység Osszes
idotartama pedig heti tobb tanérat is kitett.

A tovabbiakban elszor bemutatom a HKT™ legfontosabb elemeit, majd megvizsgdlom az azonossé-
gokat és a kiilonbségeket a HKT™ és a drdma elemeiben. A HKT™ ismertetésénél Benda J6zsef publi-
kdci6ira timaszkodtam. (Benda J.: A kooperativ pedagégia szocializcids sikerei €s lehet6séger Magyar-
orszagon, Uj Pedagégiai Szemle, 2002. 9.,10.)

A HKT™ elé6zményi és jelenlegi helyzete

A humanisztikus kooperativ pedagogia magyarorszagi meghonositdsa dr. Benda J6zsef nevéhez flzodik,
aki munkatérsai segitségével €s az OPI tdmogatdsaval kidolgozta a modellt. Az elsd kisérleti osztalyok
1983-ban indultak és a tapasztalatok felhasznéldsdval négy év alatt sor keriilt a taneszkdz, a tanitési prog-
1am és a tovabbképzési rendszer kidolgozasara. Az els6 HKT™.-s programmal mitkddd iskolét 1992—tl>en
Ujpestcn hoztak létre, alapitvanyi szervezésben a helyi onkorményzat és az OKI tdmogatésdval. Ma mar a
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HKT™-nak el

nak elemelc. Eiofil;lglt Iferctt:}’mcrvc‘ van és tobb ezer pedagégus alkalmazza a teljes rendszert, vagy 5

€rezhetjiik elkeSer}té‘ :n Jelentdsnek is tiinhet, ha a reformpedagdégia lngrxh%yarorszégi helyzetét tekintjijk d;

seket, amelyek lébbc({(n (}.lzl‘cl:so_nynak is, ha figyelembe vessziik a HKT ™ eredményességét vizsgdlo méré
kozolLJclcnt(")s szocializdciés sikereket mutattak ki. i

Amit a néy takar
Az elnevezésben a

beavatdst e »humanisztikus” szé arra utal, hogy a szervezeti kultira megteremtésénél a tanulgk

c;dk%:en a gyerme kl l\pi(ils?gflgijlli'folya'}nfugkbz’l, fg;y nem elidcge}?ﬂf:'l}lrf«szc}"egi %(Epe%te’tn/ek'_ ly médop

nisztikus Jelleget tiikrozi a; lgdltatottsaga, cgil;hglv részesei lehetnek sajdt tanuldsuk irdnyi ds:mak. A huma-

sdgaihoz, oy .rggt azis, hogy”a HKT magas s7',m'len %1ll§zllmazkosilk a g'y‘ermekek e}eFkon sajatos-

sét. Nem jelerf gld'l 1gényeihez, e}otérbc helyezi SZOCIalIZfIC]é‘]ll‘kZIt, az c;rzelml mtclhgenaéwk fejleszts.

ddsmédor: c“enlt'lgy"dnakk(’)l. 5(:11111111}@11 ,»eInézo puhus{xgot”, ,,mindent rahagyunk a gyerekre” gondolkg.
&miodellts ezoleg, C’Cltu’di.ltOS és hatz’}l-ozotl ncveIéISI pr’Ogram ' ) >

- ékenyséo " 1‘) n‘lf:g.hat‘aroz(z _|clcnt'oség1'i az egy'Littmhk'ddest,(koopc:r(fczét) hangfulyozo”klscsopono .

tékrendjéfél Z egyen kcpcs§egek kibontakozdsa és az eredményesség nagy mértékben fiigg a csoport ér-
i J ?Z‘EFCPVIszonyaltél és dinamik4jatol.

61 Vax;, fstzgulas sz6 valdjdban tanuldsszervezést tgkar, és pontosan jelzi,}h.ogy netn_f’lagyomépyos tanit4s-

Fomtgi] » melynek a tapu]ék csupdn elszenveddi és a tandrtol szdrmaz6 informéciok passz{y befogadsi.

em a tapasztalati tanulds, amelyben a tudds egyik forrdsa maga a komplex nevelési helyzet.

A modell legfontosabb elemei

A Kis csoport

‘Af HIFTTM a kooperativ tevékenység szervezésénél 3-5 fos
1€tszdm teszi lehetdvé a legnagyobb egyéni aktivitdst és a leg
magatartds mozzanatait a gyerekek fokozatosan és kis lépésekben sajatitjak el. A folyamathoz az onkén-
tesen szervezddo (és eleinte gyakran 4talakuld) szimpétiacsoportok biztositjak a sziikséges alapot. Mivel
kisiskolas korban az érzelmi motivaciék meghatarozéak, a szabad vdlasztdssal létrehozott csoport bizton-
sdgérzetet nyiijt, és lehetdséget teremt az Oszinte, félelem nélkiil
megnyilvanuldsokra.

A kolcsonos rokonszenven alapulé csoportalkotds energiat von be a tanulasi folyamatba €s — értelmes,
pontosan megfogalmazott, kihivast jelentd, de nem teljesithetetlen feladatok esetén — feleslegessé teszi a
kiilsé motivaciét. (A rendszer humanisztikus jellege itt abban is megmutatkozik, hogy a tanart is ember-
szamba veszi. Gondoljunk csak arra, hogy a hagyomanyos tanit4s soran mennyi energidt kell forditania a
pedag6gusnak a motivalasra, a tanitdsi folyamat beinditdsira, majd fenntartdsara!)

A folyamatos atrendezddések €s vandorldsok utdn kb. fél év alatt stabil csoportok alakulnak ki. 6-8
hénap alatt a legproblémasabb, csaladi szocializaciéjukban sériilt gyermekek is megtaldljak az oket befo-
gad6 tarsakat. Az djabb onkéntes strendez6dések mar a hatékony feladatvégzés érdekében torténnek,
amikor is a kiilonbozd feladatok vagy jétékok esetén maés-més csoportok jonnek létre (alakulnak djra).
Id6vel egyre tobb erés kotédés €s munkakapcsolat alakul ki az osztdlyban. Kb. egy év kell ahhoz, hogy a
gyermekek elsajétitsdk a legalapvetdbb kooperéciés technikdkat. Ettdl kezdve a pedagdgus béarmilyen
mesterséges, vagy természetes csoportalkotdsi médszert alkalmazhat (pl. differencidlt képesseg- vagy fel-

adatorientalt csoportok).

kis csoportok kialakitdsara torekszik, mert ez 3
hatékonyabb egytttmiikodést. A kooperatiy

i kommunikécidra, a kreativ és eredeti

Az id6 felhasznalasa
A program e tekintetben is fontosnak tartja a biztonsdgérzet megteremtését, ezért termeészetes 1doegyse-

gekre bontja a ritmikusan ismétl6dd, véltozatlan elemeket is tartalmazé folyamatot. Tandrdk helyett teve-
kenységet, napokat, heteket és évszakokat tervez.

A tevékenységen beliil pontosan meghatdrozott szakaszok kovetik egymdst. Az elsd szakasz a rahan-
golédassal €s kozos tervezéssel indul, majd a pedagégus kozli az adott tevékenységhez nélkiilézhetetle,n
imforméciokat. A masodik szakasz a leghosszabb. Ebben a feladat természetétdl fliggden a tanulok egye
nileg, csoportban vagy eloszor egyénileg, aztin csoportban dolgoznak. A csoportos munkat a pedagogus
folyamatosan figyelemmel kiséri, ellenérzi. A harmadik szakaszban keriil sor a prezentdciora, amelyre
szintén jelent6s 1d6t szentel a program. A prezentici6 az egymds el6tti megmutatkozds viltozatos 161}13{0'
ségeit kindlja €s biztositja a megszerzett tudds dtaddsdt az osztdly szintjén. A folyamatosan jelen léV_‘? =
tékelés itt hangsilyossd vélik, amikor a csoportok egymas munkéjat értékelik a Szabaly-ABC-ben rogzl-
tett szempontok szerint. A tevékenység negyedik szakasza a feladatrdl torténo levalas.
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o HKT ™-ban fontos szerepe

peliil megoszthayak otthoni éImé“)'eikct il S lezdrgs
y d 1 as ¢
Maikat, majd Sanak. Reggel a gyerekek a kis csoporton

inditdsahoz tartozik :

pap inditasa Zik a napj pro
: S ra e a legf, e
Gorias e ::tz‘z:nleaz?f/l SArn, étgondo%f ™ kozos megbcszé]éis;co')\mt?l?bf dolgokat kivihetik az osztily elé.
Termei e 1?l.fndlt€lsa e anitasi nap végén 10-20 percben kerul
hetne MEE ele enll ; _koZgS munkat gy 1, rendszeresen 1Ismétldde
d @ : . o » NO £ Aty > Cs E i

pen. AZ osztaly a heti tcryet is kdzosen '11 k%)_f a huVege ¢lménye; ;i ol ey L
phsanak fontos eleme a kozig értékelés( aKitja ki ég sziikség eses 'mondatlanul dolgoznak a gyerekek-
ték), an}el}’ a hete‘f tanult ismeretek gq n; Vd,lan}lnl egy 6ssch0‘glall(}) p Szal?ély-A]%(;-t b sl e

Az idd tervezése szempontjgbe) g oo CMENyek integralodsat con o aLoKOS Jelenet, bibjd-
ayit 68 legyenek olyanok is, amelyekbegeges’ hogy legyenek Olyan‘gz-ekg,ln. -
b (anul6k cSOportos &s sndlls i a gyerekek 0sztjik be gz id‘n[“E‘lSzok, /amlkor a pedagé6gus ird-
sek ondlléan tanulni, negyedikbep ejd-nek Javara. Harmadik oszt’;l b0 et s
5 gén irdnyit osztdlyszinten. A mapgaslgb ak;nr €8y teljes napot is m¥k§2bi 8)’erek,clf mér 2-3 6rét is képe-
vighn iy =bi évfolyamokba. " id,(s [ en a tamtg csak a nap elején és a

€rvezese egyre inkdbb a gyerekek fel-

Van a nap jpqr
a nap Inditdsgnak é

drdsa s

A tantery
A HKT™

projektkonyviiket.

A tér elrendezése
S Pk b A
hat6, atrendezheto asztalok — a kiscsoportos m‘:rl]lffett et y katedraml.'{x S s o
e o ; ara alkalmas elrendezésben — uraljdk az egyik térrészt.
A mésik szabad térrész az egész osztily eldtti bemutatdk és kozos megbeszélések szintere. (Az dltalam la-
togatott osztdlyokban a teremnek ezt a felét szényeg boritotta, ami manapsag a dramateremnek kinevezett
tantermekben is ritkasdg.) A pihendsarok vagy akdr a ,bijésator” néhdny kényelmes bitorral, parnakkal
vagy matracokkal lehet&séget ad a visszavonuldsra, pihenésre, csendes, intim beszélgetésre. A ndvények-
kel és kisallatokkal benépesitett él6sarok fontos, tobbfunkciés eleme a térnek. A falak koziil az egyiken a
pedagégus didaktikai eszkozeit és a Szabaly-ABC-t taldljuk, a masikon a tablat, térképet, vetitovasznat, a
harmadik pedig a gyerekek munkdinak, alkotésainak van fenntartva.

A Szabaly-ABC

A program kozponti eleme a mar tobbszor emlitett Szabédly-ABC, amelyben a gyerekek €s a pedagé-

gus(ok) 4ltal kdzosen kialakitott szabdlyok, ,torvények” keriilnek rogzitésre. Négyféle szabdlysort tartal-
kérnyezetre és az irdnyitdsra vonatkozot. A szabalyok folya-

maz; a csoportmunkara, a beszamolasra, a 20t A S  folyz
riilnek. Azok a szabélyok, amelyek madr beépiiltek a kozOsség

matosan feliilvizsgalatra és frissitésre ke 0 R N
miikédésébe, nem igényelnek folyamatos kontrollt, igy lekeriilnek a transzparensrdl €s helyiikre jak ke-
riilnek az Gj céloknak megfeleloen.
neveltségi szintjét, fejlettségi allapotat.

Mivel a gyerekek kozosen alkotjak
jik. Nincs sziikség biintetésre, fenyegetésre,

hangijat.

fgy tehat egy osztaly aktudlis Szabély-ABC-je hiien tiikrdzi a csoport
onként betartjak ill. egymassal betartat-

a torvényeket, igy azokat ) .
ak eleinte, hogy a pedagégus felemelje

s6t még arra is cs

kul, addig a HKT™-ban az értékelés szempont-

ey B oy akran spontdn ala N8z P
S ertc:c(:llcéZZggméra ismertek €s a Szabély-ABC-be’n I'ng.ltésre is kerulnek ’A
o gyermed' kt és a latens, a kis csoportos (fejleszto) €s a nyll’vénos“(mmosuo) eq-

gyardnt alkalmazza a Gir® ]egfontosabb folyamatszabélyozd eszkozrendszert al-

melyek — 6sszhangban a tob

bi elemmel — @
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egjegyezni, hogy a HKT™-ban kiemelt szerepe van a

Az értékelés tartalmaval kapcsolatban fontos m
y hangsiilyt helyez e készségek értékelésére (pl. tole-

szocidlis készségek fejlesztésének Es a rendszer nag
rancia, kooperativitds, empétia).

A pedagoégus megvaltozott szerepe
A pedagégus a HKT™-ban nem 4ll a tananyag és a tanul6 K ; .
Feladata, hogy az adott célnak és a csoport szintjének megfeleld feladatokat adjon és biztositsa a kdzvet-

len tapasztalds és informaciészerzés feltételeit. A hagyomdnyos szcrep feladdsa mellett egy kettds peda-
gbgusszerep kialakitdsara nyilik lehetdség: a kiscsoporton beliil, mint segitd, kozos munkat timogat6 fel-
nétt jelenik meg; az osztily eldtt pedig mint egy iilés ,,elnoke”, aki informativ, fejleszto javaslatokkal tud-

ja segiteni a kdzds dontések meghozatalat.

A drama helye a HKT™.-ban (vagy a HKT™ helye a dramaban?)
Taldn az eddigiekbél kiilon utalds nélkiil is kittinik, hogy a dramatikus munkaformdk és tevékenységek
miért épithetok be zokkenOmentesen a Humanisztikus Kooperativ Tanulz’lsTM folyamatdba. Mégsem ha-
szontalan a két pedagégiai rendszer elemenkénti osszevetése. Az $sszehasonlitdshoz azonban tdl kell Iép-
ni a dréma tantargyként torténd értelmezésén, és — elfogadva Szauder Erik Egy lehetséges drimamodell
cimii (Kaposvir, 1998) tanulmdnyéban kifejtett allaspontjat — onall6 pedagdgial rendszernek kell azt te-
kinteni.

A filozdfiai alapokat vizsgdlva egyezést t
galmazza meg a drdma céljat. Szerinte a cél ,,

626, mint ismeretkozl6 és értelmez0 személy.

alalunk abban a megkdozelitésben, ahogyan Gavin Bolton fo-
Az alapvetd szellemi erok bevondsa az emberek kozotti

egyetértés megteremtése érdekében”. A HKT™-ban szintén kulcsfogalom a szellemi erék bevonésa €s az
emberek kozotti egyetértés megteremtése. Emellett a megszerezhetd tuddsanyagot mindkeét rendszer va-

lamely tantdrgyhoz vagy tantargyakhoz ko6t6do tud4startalmak korénél tagabban hatdrozza meg. Fontos

kiilonbség, hogy — amennyiben a HKT™ nem alkalmazza a tanftasi dramat, €s nem kinal fel fiktiv kon-
ben foglalkozni a tudas szo-

textusba agyazott problémahelyzeteket — nem tud a draméval azonos mélység
cialis természetével.

A tanuldselméleti alapokndl is szinte teljes az azonossag, ha elfogadjuk, hogy a drama a tanuldst /.)
csoportos (nem egyéni), 2.) egyiittmiikodést hangsilyozd (nem versenyeztetd), 3.) belsd (€s nem kiilsd)
motivacidktdl hajtott, 4.) tevékenység €s kozvetlen tapasztalat altal megval6suld, 5.) a targyi informéciok
tarsadalmi helyzetekben torténd értelmezését biztosit 6.) folyamatkent értelmezi. Az 5.) pont a HKT™-
ra csak a drdma alkalmazasa esetén igaz. A drdma, akdrcsak a HKT™ a tanuldst aktiv és kreativ folya-
matként fogja fel.

A tuddshierarchidban szintén hasonl6 gondolkoddsméddal taldlkozunk. Mindkét rendszerben na-
gyobb jelendséggel birnak a kiilonbdz6 tuddstartalmak, tapasztalatok és a szocidlis kornyezet kozottl Osz-
szefiiggések, mint az Osszefiiggéseibol kiragadott targyi ismeretek. Mind a drama, mind pedig a HKT™
kritikai jellegil, radikélis pedagdgiai rendszer.

Barmely pedagdgiai rendszer fontos eleme a tanterv. Mivel jelenleg még nincs dramdra €piild keret-
tanterv, a tanterv mentén torténd ssszevetést csak a dramds tantervvel szemben tdmasztott — a mar emli-
tett Szauder Erik-tanulmédnyban megfogalmazott — kovetelmények alapjan végezhetjiik el. Mindkeét tan-
terv integrélt tipusd, valos vagy fiktiv szocidlis helyzetek koré szervezdédik és hangsilyozza az egyes ele-
mek kapcso]atrendszerél. Mig a HKT™ projektterve a gyerekek valGs tapasztalati élményvildgara épit,
addig a lehetséges drdima tantervet (10-11 éves kort6l) célszerii a kiilonbozd torténelmi korok feltarasa
koré szervezni.

A metodikai vdz 6 dsszetevdi szintén azonosak: 1.) tevékenységen keresztiil megval6sulé tanulds, 2.)
problémamcgoldés, 3.) tapasztalaton keresztiil 1étrejové feltards. A drdama specialitdsa viszont, hogy a
,,mintha” helyzetet alkalmaz6 dramatikus tevékenységet tekinti kozponti metodikai elemének.

Az eszkoztdr mindkét rendszerben rendkiviil széles és sokoldalu tapasztaldst tesz lehetdvé. A specidli-
san dramahoz kotédo elemek koziil j6 néhdny megjelenik a HKT™.-ban is (pl. a drdma néhdny szinhdzi
eleme).

Rendkiviil fontosak az értékelési kritériumokban megjelené hasonl6sdgok. Mindkeét modellben az €r-
tékelés egyik célja, hogy segitse a tandrt a folyamat egyes lépéseinek, a felhasznélt eszkozoknek €s eljdrd-
soknak megtervezésében, és ezzel egyiitt a tanuldk is kapjanak visszajelzést munkdjukrél. A kritérium
alapi, gyermek és pedagdgus egyiittmiikodésének eredménycképp létrejové értékelés folyamatos. Az ér-
tékelés rovid és hosszd tavii célok mentén egyardnt megtorténik.

A dramdban és a HKT™-ban is megvdltozik a tandr-tandr és a tandr-tanuld viszony, amennyiben
mindkettét a nyilt, kritikus, alkoté 1égkor és a magas szinten megval6suld kooperdcié jellemzi. Nagyon
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pasonl6an valtozik meg a tandri statusz €s alakulnak 4t a tan4ri feladatok is. A pedagégusoknak mindkét
endszerben demokratikus €s humanista értékeket kell képviselniiik.

Ha ol.yan sgmtu a keét P‘?dagoglal rendszer rokonsaga, mint ahogyan ez a rendszerelemek dsszevetésé-
bol kitﬁnlk’, vajon m_l._'fl.l'(adfllya annak, hogy ezek 6sszehangoldsdval még hatékonyabb, széles korben al-
kalmazhato.modell J6jjén 1étre? ’

Az egyik 2.11,<adaly HYQmPan elhdrulna, ha megkezdédne egy drémds tanterv kidolgozasa, mely a
HKTTM modellje_nek e}emeu €s gyakorlati tapasztalatait hasznositan4 a curriculum megalkotdsdnal. A ma-
sik akaddlyt az jelenti, hogy a jelenlegi HKT™-s tantervben a drdma lényegében csak a szabalyjtékok
szintjén jelem}f R U%yanakkor a gyakorlati a munk4ban — a pedagégus dramas képzettségétdl és gon-
dOlkOdéSmédJatOI nggoen — a drdma a tantervi ajanlasndl lényegesen sokrétiibben és gyakrabban keriil
alkalmazésra.’Az altala'rr,l latogatott osztilyokban a szabalyjatékokon kiviil rendszeresen alkalmazzak az
egyes szinhazl konvenciokat €s gyakran késziilnek szinhazi tipusd projektek. Van olyan alsés tanito, aki a
tanuldsi folyamatba kéYetkezetesen és rendszeresen beépiti a tanitdsi drdmadrakat €s esetenként szakért0i
jaték keretében szervezi meg a csoport munkdjat.

Bizom abban, hogy ez a rovid kis tanulmany elindit egy olyan kozés gondolkodast €s fejlesztés,
amely hatékonyan hozzdjarul ugyanigy a HKT™ mint a drdma szélesebb kori iskolai alkalmazésahoz.



