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—1' "Heveldk, tele jéakarattal, mintha
valami gonosz blvélet hatasa alatt
1 Adllnénak: nevelnek, ahogy O6ket ne-

velték. Holott nagyon sokan tudjék,
hogy &ket nem joél neveltek hogy
gyermekkoruk szomoru és felnottoev
glik boldogtalan." /HERMANN, 1982, 10/
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BEVEZETO

".,.. az iskola szﬁkségszerﬁen alul
marad ... ha nem kepps 1j moédon
megszervezni az iskoldban folyd,
1lletve az iskola altal irényi-
tott tanitési-tanulédsi folyama-
tot." /MIHALY—SZEBENYI -VAJO,

1983, 9/

Sajétségos helyzet, hogy mikdzben a csoportos foglalkozésok
ézakifodalma szinte eufbrikusan szémol be eredményeirdl, és cé-
folatoknak, birdlatoknak nyomdt sem latni a mddszer helyességére
vonatkozdan, mégsem talédlkozunk az iskoldk mindennapi gyakorla-

tédban ilyen tipusi tanulésszervezéssel.

Ez anndl is ink&bb problematikus volt szémomra, mert a cso-
portmunkédk elméletei és kisérletei megszémlilhatatlanoknak tilinnek,
mikdzben sokan csak legyintenek és elmennek mellette anélkiil,
hogy akér a legkisebb mértékben felszivnidk eredményeit. éondjaim
tovadbb ndttek a csoportoktatési rendszerek attekintése utén.

Ezekb8l ugyanis nyilvéanvaldévéd valt, hogy elméletileg mér évtize-

dekkel ezeldtt a helyére keriilt minden, tovabbi bizonygatésokra

semmi sziiksés nincsen. Szinte mindegyik diszciplina letette méar

voksét a csoportoktatds mellett: neveléselméleti, didaktikai,
szociolbgiai, szocidlpszicholbgiai, lélektani érvrendszerrel nem

tudunk e téren mar Ujat mondani. Nem szeretnék ezért abba a hi-



bdba esni, hogy Gjabb elméleti igazolédst keresek olyan problé-

mék megoldéséra, amelyeket sohasem lehet kizérdlag elméletben

megvalaszolni, mikdzben a gyakorlati nehézséggel pem tdrddom.
Nevelési gyakoflatunk alig vesz tudomést az elmélet ered-

ményeirSl; Oridsi tavolségban hajékdzunk egyméstdl, illetve

- megkockéztatom ezt a kijelentést - nevelésiink gyakarlata év-

tizedek 6ta egy helyben topog.

Kutatésom célja - e sajatsigos helyzet felderitésének ko&-
vetkeztében - nem csupén elméleti eredmények kit{izése, elmélet-
alkotéds, hanem ezzel pérhuzamosan /és egymast feltételezve/ a
nevelési gyakorlatnak a leirt, e hipotézisekre éplild folyamatos
fejlesztése is. Kiindulédsi pontom az "akcidalapli elmélet™
/ZSOLNAI, 1983, 10/, mely a pedagdgiai "aprdémunka" ‘felé fordul
és jellegét tekintve szorosan kapesolddik ahhoz.

A "pedagbgial aprémunka" hatékonységének a ngvelésére villal-
kozom, elfogadva azt a megédllapitéast, hogy a pedagdgusnak kulcs-

szerepe van az oktatési folyamstban. /MIHALY-SZEBENYI-VAJO, 1983/

Az iskola tevékenységl skélédjénak szélesitése, mint hosszi
tévon érvényes és megoldandé program;sziikségessé teszi azt is,
hogy az alaptevékenység - a tanitési-tanulés folyamat - fejlesz-
tését, korszerlisitését elvégezziik. Ennek mbdszerei, elmélete és

gyakorlati eredményei mér rendelkezésiinkre &llnak.



Osztélyban potencidlisan meglevd szocidlis erdk felszabadi-
tadsaval a jelenlegi iskolai kereteken beliil is szinte minimélis
anyagi réforditdsokkal jelent8sen ndvelhetd a tanitédsi-tanulési

folyamat hatékonységa.

A csoportmunkéval kapcsolatban 4114st foglalék.jé része
hajlamos egyszeriien "formai" kérdést létni a szervezeti megol-
dédsokban, aminek alig van jelentd8sége a gyermekek tudédséra, ma-
gatartasara, személyiségére vonatkozbdan, - és ha van is -,alédren-
delik a bevett mbédszereknek /frontédlis, egyéni/. Mint késdbb lat-

ni fogjuk, itt nem egyszerilien formai kérdésrdl van szd, hanem a

gyerekek iskolai 1létének 'rejtett tantervérdl", tapasztalataik

bazisdrdl, személyiségiik kialakuldsénak és forméldédésdnak leglé-

nyegesebb feltételeirdl.

Meg kell jegyeznem, hogy kutatédsom nem jelent &llésfoglalést
a tantervvel kapcsolatban. Sem igazolni, sem pedig c&folni nem
akarom a képzési anyagot. A kisérlet nem tesz "f8ldslegessé"
semmilyen més tipust tantervi-tantérgyi reformot sem. Kizardlag
az iskolén beliili kapcsolatok erdterét médositja, amely - bizo-
njos értelemben - fliggetleniil kezelhetd a "nagy rendszerekre"
vonatkozd tényez8kt&l, bar hatis@iegymisra klcséndsen felfedez-
hetdek. Lényegében olyan "pszichikus struktira-modellrdl" van
szb6, amely az emberek tObbsége szamira a személyiség-fejlddés

motorjava valhat.



Végs8 eredményeit tekintve;egy tanftési technolégiat, méd-
szert fogunk latni, amely valdjiban elméleti segitségnyajtést
Jelent azoknak a pedagdgusoknak, akik ebben az irényban kivanjak

novelni munkdjuk hatékonységit.



nvs (
I. A hagyoményoslosztélylfrontélis ektetasi birdlata

"Minden tanuléds az iskola keretei
kézott a tanadr és a ndvendék, il-
letve a novendékek egymés kozdtti
tarsadalmi kdlcsonhatasa volt és
marad a jovdben is."/AURIN, 3/

Becsdngetnek. Vége a gyerekek szabad csevegésének, kapcsola-
taik, problémdik, Ordmeik és hangulataik mintegy varazsiitésre
megszunnek . Osztdly vigydzz! - hangzik fel az el8jaték:
kezdddik az eldadés.

EttSl a perctdl kezdve mindeki egyediil van, sajat kis sziirke-
&dllomanyéaval. Tarsai mintha nem is léteznének, tilos rdéluk tudo-
mést venni./COUSINET, 1945; SZARO L. T., 1982/ Mindegyik gyermek
koteles egyediil cselekedni anélkil, hogy tudomést venne szomszéd-
jardél, segitene neki, vagy segitséget kaphatna t&le, beszélhetne
hozz&, vagy meghallgathatnd. Az iskolai fegyelem athatolhatatlan
fallal veszi 8t koriil. Itt jelentkezik a gyermek szdmira az elsd
zavard ellentmondis: kénytelen felvaltva kétféleképpen viselkedni.
ROvid ideig térsas 1ényként, majd ismét vissza kell valtoznia

egyéni "lénnyé" és 1gy tovabb. /COUSINET, 1945/
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Az irényitisi stratégia rendkiviil egyszeri: "a legprimiti-

vebb vezetési foghsokkal is megoldhatd" /FABIAN, 1974, 249/.

Az éppen nem szerepld didkot szdtlansadgra, mozdulatlansagra,
tétlen figyelésre, fenntartéas nélkiili engedelmességre kényszeri-
ti /uo./. Ez a csoportvezetési mbdszer 321nte azZ0nNo0s az egy-egy
gyermekkel vald foglalkozés mbédszerével. Teljesen mlndegy a ta-
narnak, hogy egy, héarom, hisz vagy Stven gyerek van korulotte,
ugyanazt mondja. /Tedd le a konyvet és nyitsd ki a fiizetet! Fel-
411sz! Gyere ki! stb./ Mindenki egyéntetlien ugyanazt a miveletet
végzi, ettdl azt a 14tszatot is megteremti, mintha kX 6 z 6 s s & =
g i tevékenységet végeznének.

Mi a kdz6s ebben a munkaformdban? A latszat valdban kdzds
er8feszitésekre utal, "holott az egyes tanuldk jobbara csak tehe-
tetlen részesei a "gépezet" miikodésének. Az egyéni akcidk gyors
egymisutanja kelti a kdzds tevékenység latszatit. /FABIAN, 1974,139/
A k8z8s tevékenység legelemibb feltételei - az egymds gondolatai-
rél, tevékenységérSl vald informélédés /FABIAN, 1974, 140/ -
csak a tandr-gyerekek viszonyban létezik. Tehdt a pedagdgus cse-
lekszik kdzdsen egy-egy egymastdl elszigetelt gyerekkel.

"Az osztdlyrendszerli tanitéds hosszli tdrténeti fejlddése soran
egészen kifinomultak a k8zds munka latszatét keltd megoldasok,
melyek még ma is a szd szoros értelmében elveszik a levegdt a
tanuldk valdban egylittes, kozosségi jellegl tevékenységei eldl.

/FABIAN, 1974, 140/



Az egyik ilyen Rifinomult médszer az ﬁn. kérdezgetd vagy
Sokratesi mbdszer, amely a "hagyominyos pedagdgia ko-
mikus fejezete". /COUSINET, 1945, 30-39/ A tanitd tanitja az osz-
télyt, mint mondjuk ahogy egy szakécsnd ebédet készit. A kuktik
és segédek nyuzsognek koriildtte, vagyis szavait lesve iilnek a
padban. Feltesz egy kérdést, beszél, mééik kérdést, Eeszél tovabb,
mikozben egy-ezy didk odarohan a véalasszal /krumplif puéol, vizet
hoz, mosogat/ = segit a tanftisban. A tananyag hajt, nincs tehat
késtolgatds. A szakécs Gsszedllitja a nyersanyagot, belevagja a
fazékba és siet tovébb.

Akl nem tud segiteni ebben a rohandsban, azt egy kézlegyintéssel
elintézi: "Nem, ez nem az ... ez sem ... ulj le! ... ez-még kevés.-
bé ... na latjatok! Ez a jo vélasz! Hangosabban! Pontosan ez az
a flszer! Mar csak ez hi&nyzott!" A tanuldnak pedig semmirdl ninecs
fogalma, csak sorban adogatja a kezébe keriild szerszémokat, fii-
szereket, nyersanyagokat, sévirogva, hogy egyszer rd is sor kerdl.

"Az esetek thlnyomé részében még a Jjo feleletek is a vélet-
lennek kGsznnet8k. Ha a kérdésre csak két egyméssal ellentétes
felelet adhatd és az egyik feleletet mir rossznak nyilvéanitotta a
tanitd, a kérdezett ndvendék megelégszik azzal, hogy az ellenke-
z28jét mondja annak,amit a tarsa mondott, anélkiil, hogy meg kellene

értenie akir azt, miért felelt a tarsa rosszul, akidr azt, az &

valasza miért helyes.
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Véglil, minthogy /a tantervi kovetelmények miatt/ mindig
hajszolt tandrnak sziiksége van a ieheté leggyorsabban jo felele-
tekre, Ugy teszi mér fel a kérdést, hogy a felelet abban hallga-
tbélagosan bennefoglaltassék és a ndvendéknek csak visszhangoznia
kelljen azt. igy az osztédly azt a képtelen helyzetet mutatja,

CoUsiveET U-o. . :
hogy a tanité*ﬁfgzgégzzla maga pedagdgiai levesét, szdlitgatva
segédeit, akiket nincs ideje kiképezni és tanitanﬂﬂéddig
egyetlenegy tanuld akad, aki érti, hogy mit mond a pedagdgus,
addig 6 meg van gydz&dve arrdl, hogy jél mondta el, és nem képes
felfogni, hogy "mit nem értenek ezen az egyszerl kérdésen" a
tobbiek. Sikerélménye tehat akkor is biztositva van, ha az osztily
z8mének fogalma sincs arrdl, hogy 0 mit beszél.,

"Ez a 'kdz8s’munka azonban az egyes tanuldkat ritkén részel-

’

teti az egylittes munkavégzés

”

élményében, hiszen a tanuldknak még

dttekintésiik sincs a munka ezészérdl. Tdbbnyire csak a pedagdgus

a _megmondhatdja, hogy mi miért t8rténik az 6rédkon; a tanuldk csak

aprd részleteket, mozaikokat latnak, s jbd, ha egy-egy dra végére

kideriil, hogy ez vagy amaz mire volt j6." /FABIAN, 1974, 139/

A "kozos" tevékenységrll egyediil a pedagdgusnak van némi Atte-
kintése, a gyerekeknek legtS8bbszdr fogalmuk sincs arrél, melyik
feladat, milyen célt szolgdl. Erre kés3bb mar nem is kivincsiak.

Gondolkodasuk mélységét és irdnydt a konkrét kérdés szabja meg.
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Miért van mégis csak "némi" attekintése a pedagdgusnak a
gyerekek tevékenységérSl? Mert csak azt latja, azt veszi észre,
ami a sziiken vett témédjéhoz tartozik. Ez az 6ra a "tandré". Nem
tliri el, hogy a gyerek "belebeszéljen az drajaba", hogy oda nem
i118 kérdésekkel "megzavarja az 6rédjat", hogy a gyerek sajét gondo-
latmenetét végigvezesse, mert "hajt a ténterv", "nines id8 ennél
a kérdésnél megdllni" stb. Ezért csupén a hangos, kimondott meg-
nyilvanulédsokat képes Attekinteni, éppen azokét, akik rafigyelnek,
hozzészoblnak.

Ehhez a helyzethez kénytelen alkalmazkodni a gyerekek megité-
lésében is. "Megdicséri azokat, akik segitenek ;tanitani az 0sz-
tédlyt®, megrovast kapnak azok, akik egyéltalédn nem vagy csak to-
kéletleniil, rendszerteleniil segitenek ebben. Innen ered az osztéa-
lyokban annyira elterjedt t i sz tességtelens¢écg.
Ha a tanitd kérdez, vagyis segitséget kér, azt meg kell neki adni,
vagy legalébbis Ggy kell tenni, mintha szeretnék azt megadni neki,
hasznira lenni. Valamely kérdésre a kérdezett ndvendéknek nincs
joga azt valaszolni, hogy "nem tudom", ami az egyetlen becsiiletes
felelet lenne, minthogy tényleg nem tudja¢ mert ezadltal gy tlnne,
nem érdekli a kérdés, tanGjelét adnd k6zombosségének, nem miikddne
kdzre az épitmény megalkotasdban: vilaszolnia kell bar, még ha
gyanitja is, vagy biztosan tudja, hogy valasza nem odavéagd, vagy

értelmetlen.” /COUSINET, 1945, uo./
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- A legjobb didk az, aki jbél vélaszol a kérdéseire, tehat
kovetni tudja a gondolatmenetét, fegyelmezett /nem beszél az oda
nem tartozd dolgokrél az éran/, engedelmes, joé tanuld.
/CSEPELI-HEGEDUS-KOZMA, 1976, 44/

A kdnnyen tanithaté, egységes, problémamentes oszté&lyokat
szeretl, ne kelljen a gyerekekre(gﬁlﬁéDédafigyelnie; Ezt igyek-
szlk a rendelkezésére 4116 eszkdzdkkel elérni: szétﬁltef, int,
osztélyoz, behivja a sziil8ket stb. Altalinos vélemény szerint
sorrendben a kdvetkez$ szempontok érvényesiilnek egy tanar {téleté-
ben: nyugodtséz-jdél tanulds, illetve nyugtalansag-rosszul tanulés.
/CSEPELI-HEGEDUS-KOZMA, 1976, 51/

Attekinthetd, cséndes, egyenesen 413 osztéalyokat kivéan létni.
Példaképeket 4111t /sugall/ az osztély elé és erdteljesen jutal-
mazza az ilyen tipus( "magaviseletet™.

Ez a frontdlis oktatédsnak a struktiribdl addds egyik leg-
szembetlindbb jegye. Kénytelen atmnér bizonyos tipust /fegyelmezett,
aktiv/ magatartést "kitenyészteni”, hogy egyaltalédban tanftani
tudjon. Ez a szelekcid a tobbség elutasitésat is jelenti egyazon
pillanatban, ha valamelyik kritériumnak nem felel meg és ezért
zavarja a tanités folyamatossagét.

Azokat a gyerekeket vonja be leginkébb a f6z8cskébe, akik
aktivak illetve agresszivek, mert ezek megfékezése mésként nem

lehetséges, »



= 1% -

FABIAN Zoltén egy félévig tartd /73 bréra kiterjedd/
megfigyelése szerint a jé tanuldk aktivak, a rosszak
passzivak. Ez alatt az id8 alatt a jék kb. annyiszor
szerepeltek az érén, mint a kbzepesek és rosszak
egylttvéve. /i. m. 128/ A legaktivabb tanulé pedig
kb. hétszer annyi lehetdséget kapott megnyllatko-
zésra, mint a legpasszivabb /655-95/ Nem lehet tudni,
hogy "azért gyengék, mert passzivak, vagy azert pasz-—
szivak, mert gyengék," /FABIAN 1974, 127/

A gyerekek azonban nem egykonnyen mondanak le az érik alatt

térsas tevékenységeikrdl, az élethelyzetnek adekvat megnyilvanu-
lasokrél., Igyekeznek minden eszkdzt megragadni a természetes tar—
sas kozeg életben tartisara: signak, beszélgetnek, viccel ddnek,
jétszadoznak mégukban, S mihelyt a tanar elfordul, vagy kimegy

az 0sztélybél, "elszabadul a pokol". A gyerekek magatartésé azon-
nal a helyzet kivénalmai szerint médosul . ﬁjbél térsas életet é1-
nek, illetve az addig felgylilemlett fesziiltségeiket vezetik le a
maguk modjan.

A gyerekeknek legéilisan ﬁincs lehet8ségeaz egyméshoz vald
kapcsolédésra, de nem jelenti azt, hogy igénylik meg is sz{int volna.
Folyamatosan 1létezik és szabélypzza még a tandr jelenlétében is g
gyerekek magatartését, indulataikat, s6t a tananyaghoz vald vi-
Szonyukat is. Nem ritkédn tapasztalhatd agz iskolédban egy Altalénos
tudéds és iskolaellenes beall{tédas a gyerekek kozdtt, amivel sem-
milyen tanéri tekintély nem képes megbiékézni. Ennek egyik okéat

ebben lehet - véleményem szerint - megtaldlni.
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"A radié, a televizid ésa kdzélet kiilonbdz8 Ssztdnzéseket,
indftékokat nytjt ifjGségunk szellemi viléagédnak, amely hatédsokkal
olykor a pedagdgus nem tud eléggé 1lépést tartani. Az ifjhsag ké-
pességeihez mérten ki akarja venni részét a térsadalmi és az is-
kolai élet problémdinak megoldésédbdl. Ennek ellenére arra akarjék
kényszeriteni, hogy tiirelmesen iljon az 1skolapadban, hallgassa
a tanarok magyardzatat, emlékezetébe vésse a tananyagot'és a felel-
tetésnél ezt felmondja. Az ifjliségot még mindig kicsinyesen akar-
Juk fegyelmezni és kézenfogva vezetgetni. Ezek a kérilmények egye-
sekbll érdektelenséget, s6t 14zadd szellemet valtanak ki az isko-
lédval szemben: ez a laza fegyelemben is megnyilvanul, amire oly
sok pedagdgus panaszkodik. A pedagdsgus id8 hijén mindinkdbb arra
szoritkozik, hogy érvényt szerezzen a tantervnek és a tankdnyvek
kévetelményeinek. Mindez arra vezet, hogy a tanuldkbdl aféle
gramofonlemezeket neveljenek, amelyek csak reprodukélnak, de nem
végeznek alkotdédmunkét. Pedig a szocialista térsadalomnak alkotd,
kezdeményezd ereji emberekre van sziiksézge, akik képesek 6néllé
me?fongk%aokra problemak megoldédséra, a munkéara,és nagy térsa-

dalmi felel&sségérzet hatja 4t &ket." /JEDLICKA, 1964,2/

Nézzlik meg most a frontdlis oktatési gyakorlat néhény szam-
szerlsitett adatét, majd az esetleirist: egy atlazgos /Jjé/ tanu-

lonak az egy 6ra alatt lejezyzett tevékenységeit!
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A hagyomanyos 6érékon elhangzott szavak k&ziil a tanité szavai
77,9 %-ot tesznek ki, mig az &sszes gyerek szavai egylittvéve
21,1 %-ot. /SZOKOLSZKY, 1965/ A tandrok egy-egy 6ran 40=50-szer
annyit beszélnek, mint amennyi a gyerekek széméra egyadltaldn le-
hetséges. Egy masik vizsgalat szerint 21 perces munkaid8b8l 13,5
percet csak a tanfité beszélt, és 13 tanﬁlé egyuttvéve 6 percet,
egyéni feladatokat 1,5 percig végeztek. /XANTUSNE, i971)

E cikk szemléletes lefrast ad egy didk éra alatti tevékenységérsl,

"Az elsd tiz percben nézeget, id8nként odafigyel, majd
kOrmét vizsgdlja. A tizedik percben felel, cselekvést
Jelentd igét mond, majd stafétaszerfien 8 kérdez tar-
s&t6l. A neveld kérdéseire nem Jelentkezik. Asit,
Boritékot kap, szdkartydkkal és kirakisi feladattal.
Bzt megoldja. A neveld a kovetkez8 tiz perc. sorin
diafilmet vetit, azt nézi, bar a feladatmegoldésokba
nem kapcsolédik be. A kdvetkezd tig percben a film
kapesan irisos feladatmegoldést végez egy hibaval.
A-"rontja" igét egybeirva a cselekvést Jjelentd, elvi-
lasztva a térténést Jjelentd igék k&zé irja. Az 6ra
utolsd 10-15 percében nenm vesz részt. Hol a tdbbieket
nézegeti, hol a téblét. A nevels szévégére nem figyel,
Az irésos feladathoz nehézkesen készlil8dik. Pontrsl
pontra lenézi a gyakorlatokat a mellette {i1& fiteérsl,
Az Snellen8rzés sorin nenm veszi észre, hogy ismét van
egy hibdja. A hézi feladatot a tablarédl leckefiizetébe
Jegyzi, de mikor a neveld Szempontokat ad g feldolgo-

zdshoz, a tolldval jatszik," /XANTUSNE, 1971/
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A Xkorébban bemutatott éra lefrdsdt legaldbbis elgondolkod-
taténak kell tekintenﬁnk, ha nem szolgalelk{i, &lmodozd, passziv
és Oromtelen embereket szeretnénk nevelni.

Sokan mutatnak rd arra, hogy a frontdlis oktatés olyan
implicit feltételezéssel indokolja sajat létezését, hogy a hason-
16 kort gyermekek képességei kézel azonosak, munkatempdjuk megko-
zeliti egymast, gondolkodédsi "hiényossédgaik', ismereti és tapasz-
talati béazisuk azonos. /Pl. XOCHELLIS, 1965; COUSINET, 1945 stb/
Enéikﬁl a hipotézis nélkiil el sem képzelhetd a frontédlis oktatés.
Igazségértékét pedig nem sziikséges a lefrtak utén kommentalni. .

Az osztélytanités az élettdl teljesen idegen forma. A tana-
Tok szinte kivétel nélkiil olyan oktatasi médszereket alkalmaznak,
amelyek teljesen fiiggetlenek a tanulécsoport Ssszetételétdl. Ennek
hatasa ismert, hatékonysaga pedig a megfeleld szinten mozog. Szov-
Jjet kutatdk ezért is hangstlyozzdk, "hogy ilyen kﬁrﬁlmények kGzott
4llandbéan fenndll annak a veszélye, hogy annak a tanulénak az ak-
tivitésa, akit éppen nem kaéeznek, kézel 411 a nulldhoz."
/SZOKOLOV,‘1974, T

Mi lehet az oka mégis annak, hogy - valsizielei ellenére -
még viszonylag mikodésképesnek mondhatd ez a tanitési modszer?
Kétségkiviil vannak eldnyei is a frontalis oktatédsnak, bar

ezek jelent8ségét lassan-lassan a "torténelmi érdemek" kizé foz-

Juk sorolni.

b



= 18 =

Biztonsagot nyujt a neveldnek, mert legalizélja kdzpvontosi-
tott irdnyitési helyzetét. /FABIAN, 249/
Barmikor beleszbélhat a tanuldk tevékenységében, minden koc-
kézat nélkiill fegyelmezhet. /FABIAN, 249/
Mindenki pontosan és gyorsan KEveti Utmutatésait, gondolatme-
—netét, ezért gyors aé informéacidéramlés, az ismefetek /tény-,
adatjellegﬁ ismeretek/ szémonkérése. . _
Az Ora mozgalmasnak, szinesnek, egy.kiils8 szemléld szamara
attekinthetfnek, tartalmasnak latszik. /FABIAN, 250/
lKénnyen mozgdsithatdk, vezényelhetdk a tanulédk.
Az érzelhek—indulatok nem akadalyozzédk /persze nem is segitik/
a tanulést.
.Egy stilus és értékrendszer uralkodik, a térsas konfliktusok
szinte kizértak, egyezkedésre, kompromisszumokra; egyetértésre
nincs sziikség.
Egy-két gyakorld év utén a tanar teljesen rutinossa véalik,
majdhogy odafigyelés nélkiil is tud "érat tartani'.
Szinte teljes mértékben nélkiildzheti a tanulédsi eszkdzdket
‘/pl.: a konyvet/, ezért olcsbd.
Az iskolavezetés /szakfelﬁgyelet/ szempontjabdl tokéletesen

attekinthet8, ellendrizhetd, irdnyithaté.
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Ezek volnadnak tehdt az érdemei. Kétségkiviil nagy eldrelépést

Jelentett annak idején /XVII. sz./ a kialakulas és elterjedése,

mert \egyszerre szinte a teljes populécidéra kiterjedSen biztositani

az alapképzést. /Egyéb funkcidit, mint pl. a

gyermekmeg8rzést, itt nem érdemes boncolgatni./

tudtak

Ameddlg a tanar szemelylsege volt az iskolé&ban az egyedull
1nformac1ohordozo, természetes is a létezése. Az osztalyrendszeru
oktatéds olyan térsadalmi korilmények k8zdtt hatékony, amikor a
tudéds egyediili forrédsa a tanir személye. Ahogy azonban az infor-
macibhordozd eszkdzdk szélsesebb skaldja valik elérhetdvé a gyer—
mekek szémira, a tanir . személyiségének sokkal fontosabb szerepe-
ket lehet és kell betSltenie, mint egyszerii inférméciéhordozéét.

At kell alakitani az osztidlyon beliili lehetetlen pszicholé-
giai klimé&t.El kell érni a pedagdgial mbédszerek humanizélésat,
demokratizéldsét, és kdzben pozitiv érzelmi motivacids rendbe
vonnli a tanulékat. /VOLKOV, %22}£Qr£;~oktatés jovéje szempontja-
bdl egyik kulcskérdés a gyerekek ©6nalld ismeretszerzésre vald
megtanitésa, amely felé az egyik ut az osztélyok Jjelentdségének
a csokkentésén és g tanuldesoportok kiilénbdzd tipusainak a létre
hozésan keresztiil vezet. /HUSEN, 1971; in . VOLKOV, 1971/

Az osztalyrendszer oktatist torténeti képz8dménynek kell tekin-
teni nem Ugy, mintha egyszer s mindenkorra meghatarozbéja és alap-

képlete volna a tanitési-tanulési folyamatnak. /LASZLAVIK, 1982/
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A térsadalmi fejl&dés thlhaladta ma mir a tanitdsi-tanulési
folyamat jelenlegi blirokratikus szervezeti irényitisit és a to-
vabbfejlédés akadilyavéd valt. A pedagdgusnak - ha jogos tekinté-
lyét meg akarja 8rizni - &t kell térnie az indirekt, "kimeneti sza-

badlyozédssal" irényité mbédszerekre és magatartisra.
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) i
2. A kiscsoportos tanités eééﬁyeieﬂuuﬂft

"A legtdbb produktiv munka esetébei
maga a tarsadalmi kapcsolat felkelt:
a versengés szellemét és az élet-
kedv sajatos felélénkiilését ered-
ményezi, ami az egyes ember telje-
sitSképességét ndveli.:/MARX, in:
Knauver, 2/

Mint a bevezetében mar emlitettem, a csoportmunka hasznossagé
nak elméleti és gyakorlati bizonyitisa mér nem Gj feladat. Kit{ing
6sszefoglaldkat olvashatunk errdl még magyar nyelven is /BUZAS, 19803
LASZLAVIK, 1982/. Bebizonyosodott, hogy az osztély nem képes megol-
dani a tanuldk individualizilt képzését és neﬁelését, a differen-
cialt foglalkoztatést, melyek egy korszerfien szervezett padagogiai
folyamatban elengedhetetlen kovetelmények.

"A kiscsoport kindlta kdzeg tanulményi szempontii kihaszndlat-
lansdga" napjaink égetd problémdja. /LASZLAVIK, 1982, 9/-Szamos el-
méleti szakember fogalmazta mar meg az iskola szervezeti &dtalaki-
tésénak szilkségességét. /CSEPELI-HEGEDUS-KOZMA, 1976, 49-49: NAGY
Je, 1971, 10/ Most én is megemlitek néhény fontos érvet ezzel

kapcsolatban.



- 22 -

1. Didaktikai tényezlk

A 20-40 f8s osztélyban, a tandr legjobb széindéka ellenére,
nem lehetséges az alkotd gondolkodés légkdrének a megteremtése
/BARTECKI, 1962/, ezért é tanulék passzivitésra kényézerﬁlve el-
kedvetlenednek. Felmeriilhet azonban, hogy mi volna,rﬁa'egyénénként?
vagy egy-két gyermekkel tanulna a tandr, Ugynevezett individuali=
z4lt foglalkoztatéssal?

Ez esetben lathatban elegendd megnyilvénulési tere volna a
tanulénak /feltéve, ha ... egyiltaléan meg lehetne valdsitani/,
dm nem jutottunk mégsem eldre: a tanftd szaval ugyanis a gyermek
széméra tekintélylik stlyaval egylitt jelennek meg, tehat vitén fe-
141l &llnak. /"verba magistri' - irja BARTECKI, 1962/ Latjuk tehat,
hogy a gyermekek egylittmiiksdése biztosithatja csak a sajdt és masok
tapasztalatainak kontrolljét, mésok gondolatainak mérlegelését,
helyesbitését, Ha valakinek hidnyzik a tovabbjutisdhoz szlikséges
gondolatok, tények egyik-misik eleme, kOnnyen beszerezheti tarsai-
tél. A frontalis munkdban viszont az "egyediill levd" el8rehaladisi-
ban megakad, hamar elkedvetlenedik, kﬁzﬁnyéssé, figyelmetlenné
valik és fokozatosan hatrényba jut. /JANDL, 1968/ A hagyoményos
szervezetli keretek kdzdtt az egyes tanuld kiszorul a cselekvések,
tevékenységek £3 dramébdél, mig a csoporton keresztiill szerllyesen

is részt vesz az egész gondolkodési folyamatban. /GIEGER, 1961, 17/



.

Ertelmet taldl a tevékenységben, az aktivitasban, /nemcsak
Jelentkeznie kell/ tehédt dolzozik és a munkdban teljes személyi-
ségével részt vesz. "Olyan jellembeli és szellemi fejldodési fokot
‘képes elérni, mely a hagyoményos iskolé&ban ismeretlen," /COUSINET,

1945, 8/

A tanuld aktivizélésa érdekében elkerﬁlhﬁtetleﬁ, hagy helye-
sen lassa &t probléméit és sajat maga is.el tudjon jutni megoldé-
séhoz. /XANTUSNE, 1965/ Le kell tudnia vonni a tapasztalatokat,
megindokolni kdvetkeztetéseit. Ha mindez taniri vezetéssel torté-
nik, sok logikai léancszem kimaradhat, és nem bizonyos, hogy az
dra végén valamennyiiik el&tt vilégossé valik a logikai Gtvonal.
/BUZAS, 1967, 138/ A csoportban lehetSségiik van a problémék meg-
beszélésére is, ezdltal fogalmaik elmélylilnek, a homdlyos pontok
megvilagosodnak, Mivel kézelebb is wvannak egyméshoz gondolatmene-
teikben, tapasztalataikban, mint a tandrhoz, kdnnyebben megértik
egymés hib&it, hamarabb megtaldljék a félreértések okét is.
/DOMOKOSNE, 1933, 25/

A csoportban az egylittmiikidés a probléma t8bboldaltt megvila-
gitadséra, differenciélt megértésre ad lehet8séget. A végrehajtott
miveleteket /pl. matemetika/ kdlecsdndsen ellenbrzik, fokozddik a
figyelemkoncentrécidja. /AURIN, 1965, 9/

A tanuldk mennyiségileg tobb, mindségileg értékesebb, sok-

0ldalibb munkédt végeznek. /XANTUSNE, 1971, 18/
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A munkafiizetek, feladatlapok és egyéb segédeszkdzdk felhasz-
nadlésa, és ezekkel ©nialld gondolkoddsi miveletek elvégzése biztos és
teljesitményképes tudést eredményez. /KADAR- KUTI, 197%, 173/

A csoportmunka hatésit - az értelmi tevékenységelr kérében na-
radva - a kdvetkez8képpen lehet a pszicholégia nyelvén megfogalmazni:

- meggyorsulnak az asszociativ folyématok, értékiik novekszik;

- kiszélesedik a csoport tagjainak érdekl8dési kdre, perceptiv

fogék&nységuk kifinomul ;

- vilégosabba valik gondolkodésuk, lényegesen jobban ki tudjék

fejezni gondolataikat;

- az egyluttmikddés Ssztonzi £&et az analitikus és szintétikus

tevékenységet, gazdagodnak és rendszerezddnek képzeteik;

~ hipotézisek szerkesztése és ellendrzése kritikusabba és

logikusabbéd teszi gondolkodisukat. /SVAJCER, in: VOLKOV,
1971, 11-12/
A kognitiv szféréban, az &ltalénos teljesitményfokozédison
beliil mind a kutaték, mind a gyakorld pedagdgusok véieménye szerint

er8sebb javuldst lehet s "kevésbé tehetséges" /SVAJCER, uo./,

"szorongd" /XANTUSNE, 1965, 1971/, "lasGbb" /KOVACS, 1965/,
a "gyongébb" /BUZAS, 1967; KNAUER, 1971; JANDL, 1968; CSAKI 1965 stb/

tanuldkndl megfigyelni.

A médszer lenetdvé teszi az egyéni sajétossagokhoz vald alkal-
mazkodést, a személyiség differenciilt fejlesztését. A csoportban
nem elegendS .2z, hogy az elsdnek jelentkez8 tanuld valaszol a kér-
désekre, mert lényegében mindenkinek valaszolnia kell. /KOVACS, 1965;
VASAKOVA, 1965; GALNE-XANTUSNE, 1976 XANTUSNE, 1964/
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A csoportmunka sajétossigai kdzé sorolja BUZAS Laszlé az
értelmi képességek Ffokozott fejlesztésén til a tanuld bevezetését

a kutatéds médszereibe, és az Snmiivelés igényének a kialakitésat is.

A974. 79/
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2. Koz6sségi nevelés

"Az iskolénak olyan embereket kell
nevelnie, akik sajét térsadalmi
viszonyaik tudatos formaléiva val-
nak." /LORAND, 1977, 97u/

A csoportmunka nevelGhatédsaira, a szocidlis tanuldsra vonat-
kozé megdllapitésok, hasonléan "eufdérikus" hangnemben fogalmazdd-
nak meg. Egyes kutatdk szerint sziikségtelen is a szociilis integ-
rativitésra valé hatésit bizonygatni, hiszen ez annyira egyértelm{,
/BODICKER, 1975/ magatdl értetddd.

A csoportmunka lezink&bb kiemelt hatisteriilete a k6z8sségi ne-

velésre, illetve a kdzdsség és egyén egymést kdlcsdndsen meghati-

rozd tapasztalati lehet8ségeire vonatkozik. Az "én" 1j form&lédéasi

terepet kap a kdzSsségben: kibontakozik, kitel jesedik. A térsas ér-
zelmek: egylittérzés, részvét, segités, felel8sség a csoport munké-
jéért stb. fejlddésnek indulnak /DOMOKOSNE, 1948; BARTECKI, 1962;
SASDI, 1972; BABOSIK-NADASI, 1975/

”Hegszokjék, hogy figyelemmel kisérjék egymist a feladatok
megoldasa, a munkaszervezés, az id8beosztds, a beszamolas mbédjéra

vonatkoz6 inditvanyok tekintetében, és kélcsdndsen birdljak egy-
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mést, egymés gondolkodisat. Ekézben talédlékonysédguk, kezdeménye-
z8képességiik, kritikai érzékilk nagyban fejlédik... Kialakul az a
képességlik, hogy egyéni érdekeiket a kozSsség érdeke ald rendel-
Jék. A kollektiva sikerére tdrekszenek, s azon beliil derekasan
ki akarjédk venni résziiket abbdél a feladatbél, amelyet egyénileg
véllaltak. /BUZAS, 1967, 140/ ' '

"Elt{innek a tanuléknil olyan ismert iskolai hibék, mint a
kistgéas, az érulkodésdk, az irigység, a gﬁnynevek stb." /BARTECKI,
1952, 11/

A frontdlis oktatdsban viszont "a didk torz médon, a tanir
kijatszédséval élheti ki kollektiv hajlamait, nyGjthat és fogadhat
el segitséget. A tandr a kollektiv hajlamot is kénytelen megbiin-
tetni, amiért kijatszotték." /ZAM, 1973, 24/ A csoportban a tanir
&4ltal nem ismert oldalukrdl mutatkoznak meg a gyerekek, pl.: szo-
ciédlis érzék, iranyitd, attekintd és szervezd képességben,
/DOMOKOSNE, 1933/

Altalénosan elfogadott vélemény az , hogy "jobban szolgiljak
a kozGsségi nevelés lehetdségeit, mint a hagyomdnyos mddszerek."
/XANTUSNE, 1965, 454/

A frontélis munkéban &llanddan érzékelhetd fesziiltség és a
gétlésok megszlinése pozitiv hatéssal van a tanuldsi képességre,
ezek helyébe a "munka izgalma" 1ép. A csoport védelmet, biztonsig-
élményt nyGjt a gyermeknek. Nemcsak dncéléian ismereteket szerez—

nek, hanem belelédtnak egymés gondolkodési folyamataiba, a jb és
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a rossz irdnyban induld gondolkodisi stratégidkba, igy gyorsabban
és fidjdalommentesebben ismerik fel sajét hibdikat, mintha a tanir
Javitana ki, megszégyenitve ket 30 téarsuk eldtt, /AURIN, 1965/

A csoportmunka sikereit nem a szimszerii eredmények jelentik

els8sorban, hanem a pozitiv értelemben valtozott tanuldi magatar-

tas. Tanitvényaim munkakedvét 1athatdan megnovelte a kdzds erdfe-

szités, 2 problémik kdzbs megoldasa." /KADAR-KUTI, 1973, 178/

"Csoportokban dolgozva a tanuldk magukban olyan nagyon sziik-
séges tarsadalmi-erkdlcsi vonédsokat alakitanak ki, mint: az egylitt-
mikddésben vald Jértassédg, a ksézség mésok megsegitésére, a fele-
18sség érzete mind a sajét munkéjukért, mind az egész csoport
tevékenységéért, " /BARTECKI, 1962, 11/ Kisérletei szerint lassan—
ként az osztlly egésze zart k6z0sséggé formdlddik.

Egy év alatt a laza csoportok kozOsséggé alakulnak, "amelyek
tudatéban vannak céljaiknak, més kEzOsségekkel szembeni sajitsze-
riségeiknek, ismerik kapcsolataikat az osztéallyal és az iskolaval,
éppen ezért munkidjukat Allanddan tokéletesitik"./OKON, 1966, lo/
A lengyel kutaté egészen oddig megy elméleti téziseiben, hogy a
k0z6sségi munkén keresztiil az egyéni és a térsadalmi érdek k&zdtti
ellentét megsziinését is el lehet érni, "az Onds szemlélet felszé-

molésat". fuo. 15; in: ILLESNE, 1966/



- 29 -

3. Személyiségformaléas

N

Mig egyes kutatdk aé oktatas hatékonysagénak a ézembetuno
javulasat 14tjak elérni a csoportmunkaval, masok ennek a szeﬁé—
lyiség nevelésében /illetve a k6z0sségformaléasban/, a kdzdsség-
-egyén viszony javitasdban vald megddbbentd hasznossagat bizo-
nyitjék. Helyenként olyan gondolatokkal is talélkozunk, shol ezek
egyuttesen, mint egyazon médszer kettds hatisrendszere. jelennek
meg.

"A csoportmunkdban a személyiségformiléis hatékonyabb, mint az
osztélyfoglalkozéds sorin " /XANTUSNE, 1971, 23/, mert a csoporton
keresztlil valik a tanuld szaméara személyes részvétellé az okta-:
tasi éra egészében. /GIEGER, 1961/

"A kbzvetett rdhatés /= a csoportmunka/ a nevelési folyamat-—
ban a személyiségformilds alapvetd Utjénak tekinthet§... ezek
a formék alkalmasak a nevelési folyamat minden mozzanaténak meg-—
valdsitasdra vagy segitésére." BABOSIK-NADAST, 1974, 163/

A csoporttevékenység kett8s hatésrendszerére is sokan rémutatnak.
/BUZAS, 1980; NAGY J. 1979; CSEPELI-HEGEDYS-KOZMA, 1976; BABOSIK-
NADASI, 1975/
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MEREI Ferenc kutatésai mintegy bizonyitékul szolgélnak arra

nézve, hogy ez a két tényez8, marmint a kizdssés szerkezete és az

osztaly értelmi szinvonala szervesen Osszefiiggenek egyméssal, te-

h&t béarmelyik oldalrél is nézziik, ugyanazt a jelenséget tartjuk a
szemiink el8tt. /MEREI, 1948, 17/ Az értelmi fejlettségnek a koope-
raciods készségekkel valélésszefﬁggéseit irjarle PIAGﬁT nyoman
AEBLI 1is, magéval ragadd mivében./1951/ Errdl a kérdésrsl mééok
is hasonléan vélekednek /pl. BRUNER, 1974; H. MEAD, 1973;
VIGOTSZKIJ, 1971/

Az elméleti indoklds utén most a kiildnféle csoportalkotési

mbédszereket tdrgyalom, kisérleti tervem eldkészitéseképpen,



2. Y. Csoportalkotdsi mddszerek, csoportdsszetétel

A csoportalkotést —lmint dltalénos iskoiaszervezési elvet -
az angol szakirodalomban szélesen értelmezik. LASZLA?IK Eva Ei—
tlinden mutatja be kdnyvében £1982/ az iskoldk k&zdtti, iskolén
beliili és osztalyon beliili csoportalkotés lehet8ségeit. Bn itt

kizérélag az osztalyon beliili csoportokkal foglalkozom.

A kiscsoportos tanitids t8bb évtizedre visszafftekintd maltja-
ban szémtalan formdjét prébaltik ki és alkalmazték a gyerekek :
csoportokba sorolésinak. B&ségesen merithetiink tapasztalatokat, de
nemcsak a struktira leirdsibdl és elméleti indoklasokbbl, hanem
abbél is, milyen folyamatok indulnak és érnek be hosszli tévon

az egyes tipusok létrehozésa utén.

A kezelhet8ség, attekinthetdség megkénnyitéséfe két alfeje-
zetben targyalom a direkt irdnyftédst és az indirekt irdnyitéss
csoportalkotasra vonatkozd nézeteket és tapasztalatokat.

Alapvetden szemléleti kérdésnek tartom e megkiildnbdztetédst.

Az a kérdés ugyanis, hogy tiszteletben tartjuk-e a gyermekek
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személyiségét, zondolkoddsit, vélasztésait, kivanségait, vagy
pedig /kiils8 célok &ltal vezérelve/ er8szakosan, kiméletleniil
meg akarjuk vadltoztatni 8ket, magasabbrendli "pedagbdgikus" meg-
fontolésainkat végrehajtjuk az 6nédlld dontésekre képtelennek te-
kintett "gyerekanyagon".

Nézziik most meg a téblazatot:



























































































































































































































