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k6zi munkakrél.,

Masik két sorozatunk s Fdosztily keretében miksds osztélyok
munkdjat bocsatja kdzre.
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és Iskolakutatési Osztily jelenteti mez, etb&l 1983. végé~
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flizetek/ cimll soroczatot a P
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&lyavélasztési és Iskolapszicho-
légiai Osztély adja ki. 198%. vézéiz 28 széma jelent mesz.

Olvasdink szives fizyelmébe ajanljuk tovAbba az Orszézos De-
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dagbgiai Intézet
NEVEKESELMELET és ISKOLAKUTATAS

cimfl tudoménycs folydimtét, amelyet az Iskolakutatisi F&osz—
télyon szerkesztink, és 1982-t81 kezdBd8en évente négy szém

formédjéban jelentetink mez. E lapban nemesak Intézetiink, ha-
nem barmely mas kutatdhely dolgozdithl is kdzliink tudoményos

cikkeket. A kOzlési feltételek minden lapszém boritdjan mez-
taldlhatok. '
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Oriési hibét %Gvetnink el, ha a nyuzat-eurdpai is-
kola-meglijitési kisérleteket /akér =2 szézad elsd felében, akér
a masodikban jelentek is mez/ nem tennénk ki alapos elemzések-
nek,

A reformpedazézia a todrténelem legnagyobb hatdsli pe-
dagbgiai mozgalma, amely = sze mélyiséznek, a g] rmeknek a ne-

velési folyamet k&zéppontjéba helyezésével totdlisan atformil-
ta egyes orszdgok nevelési rendszerét. Példéul franc1 aorsza-
gi vagy a Német Szdvetségi Kdztérsasizban 1évE vagy az Bgye-
stilt Allamokban mikdd8 sokszinfi nevelési intézmények és a he-~
1lyi igényekhez slkelmazkodd decentralizilt iskolastruktirak
valahol a reformpedazdzial mozgslomnak is k8szénhet8k. Ez a
szemléletméd nélunk is nagy sezitsézet nyGjthat a tanterv és
irényitéascentrikus nevelési gyakorlatunk mezhaladéaséhoz.

Bgyre zgyskrabban merill £l mostanidban a nevel&-is-
kola koncipiédlésénak és kialakitisAnak izénye. A hazyoményos
kereteken beliil, a tanfitds jelenlezi rendjének mezbontéisa nél-
kil azonban lehetetlen az iskolsi osztélyban s humdnus tanuké-
si feltételek megteremtése, A Mazyarorszédgon szinte uralkodd
frontalis cktatési metddus az autokratikus neveldi magatartas
melegégya, a demockratikus érintkezési viszonyok kifejleszté-
sének beépitett akaddlya. Ha tehdt - céljaink irényidban - tal
akarunk lépni & megmerevedett

J

herbartiénus nevelési gyakorla-
ton, fel kell térnunk fs ki kell

dolzoznurk olyan alternativ
tanitési technolébgidka , amelyek %épesek elveinket a gyaskor-
latban is megvalésitani. COUSINET kdényve ellez ajanl ezy nagy-
szerd elméletet,

e konyv jelent8ségét, mégis

11
Ggy tlnik, hogy alapvetd tanulsdzoket rejt magéban. Nevelési



technoldgia szintjén fozalmaz mes az alsd tagozat
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kisérletekkel 1p?6‘i1t nevelési st hozy nem

de a hatésa aldl nehezen vonhatjuk ki mazgunkat.

A teljesen szabadon vialasztott kisiskolés tevikeny-
ithatd mez ma Mazyar-

n

ség - Cousinet szisvtéiﬁja -~ alizha wvald
ré]

orszagon. [ sokszini + zenysés azonban, a 6-10 éves Zyerekek
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&v
alkotd munkdja é munikefeltételelr kialakitdsédnak médszerei
A S

\z ilven iréov iskolafejle
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imponéldak, i ztés kerlilt hazdnkban
és kiilf5ldon ezyardnt oz utolsd évtized elméleti tdrekvéseinek
kdzéppontjéaba,

Kisérleteivel Cousinet bebizonyitja, hogy a megisme-
rési folyamat alapvetd pszichikai bézisa a gyermek manipuléci-
6s és jétékos tevékenyséze. Szerzdnk megmutatja, hozyan lehet

évé, sckoldalt fejls-
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az iskl &t a gyermekek életének szinh
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déslik legkdzvetlenebb szolzédjava emelni. Ennek eszkdzéiil a
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tevékenységet, szervezeti f
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solja. A csoportos létforma jelenti uzyanis a zyermekek szimé-
L

ra az alkotédshoz nélkiildzhetet 8 dsdzot és kitdttséget:
az egyéni kibontakozés terét és a térsadalmi kontrollt egya-

rant.

Szerkesztﬁi elképzelésem, 2z OPKM-ben fellelhetd ki-

tartalomjezyzék egyszer szémc-
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zésat cimekk 1 is ‘iegészitaie,gobb Attekintést biztositva ez-

dltal az olvasdnak

BaLTo

Budapest, 1984. junius



BEVEZET(

1920-ban alakitottam ki a Jelen munkéban kifejtett
mbédszert. Nekem is feltlnt ugyanis az, amit mér el8bb és ve-
lem egylitt annyian eszrevettek, tudniillik hogy milyen arény-
talanség 411 fenn a tendrok és tanirnéx lelkes igyekezete,
féradozésa, naponta végzett munkédja és ezen féradozésnak és
munkdnak a gyermekek oktatisiban és nevelésében mutatkozd e-
redménye kizdtt. Masokkal egylitt én is elecsodédlkoztam latva
azt, hogy a nevel® jéformén az egyetien, aki cselekszik, a
gyermekek megelégszenek azzal, hogy aléavetik mazgukat ennek a
cselekvésnek. Ugy képzelten, hozy mivel a gyermekek az isko-
léba tenulni, mvelddni Jjérnak és mivel a tanuléds, a miivels-
dés cselekvést fejeznek ki, ektiv miveletek, a gyermekeknek
cselekednick kellene, de nem lattam fket cselekedni. Mint any-
nyian mésok énel8ttem és velenm egyutt, kerestem azt a mbédot,
mely lehet&vé tenné a gyermekek szémira a cselekvést, sajat
oktatésuk és sajét nevelésiik 8nallé kislakitését ‘egy tanitéd-
mester felligyelete alatt, flnek az a Alvatasa hogy figyelje
lépéseiket ésg sziikség esetén legyen segitségiikre.

Azt hiszem 22 évi sza%adatlan kisérletezés folyamén
sikerilt ezt a mbédot megtalélnom ¢s azt a k8vetkezd oldalakon
bemutatom Ondknek. 5szintém €ld fogom adni tapasztalataimat,
anélkiil, hogy kitérnék azokra neh ézsézekre, melyek munkémat
akadélyozték. Ezek nem a gyermekelk részérdl meriiltek fel. Az
ember kdnnyen hajlandd te

H

mészetesnek tartani, hogy annyi he-

,g

lyesléssel talédlkozik. Ezek - ulzottaknalk tlinhetnének, ha va-
&

lamilyen elméletrdl lenn ', de egészen termeszetesek, mint-
hogy azt mondom el, aminel ts anija voltam. Azt hiszen nyugodtan
8llithatom, hogy a kisérlet sikerllt. A nagyon eltér& térsa-
dalmi osztélyokhoz tartozd fitGk és lanyok Ggy varoson, mint
falun ordmmel fogzadték a médszert, amit ajénlottam neki ik,

iskolai éveik egész folyamén alkalmaztak és segitségével jb
munkét végeztek. Jelen kOnyvemben k8z18m ennek a mdédszernek
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technikédjat és alkalmazési mdédj:

°

¢

Bgyesek taléan Ugy fogjék tal&lni, hogy mbédszeremet
ttlsédgosan hosszasan indokoltam pszicholdgiai szempontbdl.
Szerintem ez sziikséges volt. Egyrészt f8leg pszicholdgiai és
nem pedagdbgiai megfontolésok segitettek megtaldlinom azt, amit
kerestem. Minthogy mezgidllapitottam milyen fontos szerepe van
a tadrsadalomnakx a gyermek életében bizonyos koron tul, Ugy
véltem, a tarsadalmasités segitségével nevelhetik magukat a
gyermekek legjobban. Kisérletem els8sorban ennek a feltevés-
nek igazoléséra szolgélt.

Masrészt gyskran lattam olyan pedagdgiai mbdszere-

ket, melyek barmilyen elméseknek is latszottak, nem a gyerme-—

kek természetes érdeklddésére éplltek, melvek sikere vagy bu-

-

késa az elmés feltaldld, vagy a mddszert alkalmazd személyek
2 =)

beavatkozédsatdl Ffligedtt, értékiket a neveld személyiségének

k&szonhették. Ezt feltétleniil el akartam keriilni. Olyan munka-

eszkdzt kivantam alkotni, amely minden gyermek kezébe adhatd,

és melyet blrmilyen neveld ellenB8rizhet, fliggetleniil személyes

képességeitdl, anélkiil, hogy egydltalin sziikség lenne részérdl

rendkiviili képességekre. Szemrehanydst bennék magamnak, ha

olyannak létszanék itt, mint aki lebecsiili azt az értékes se-
gitséget, melyet jbakaratl és lelkes munkatarsaktdl kaptam és
minkzt, amit nekik koszdnhetek kisérletem véghezvitele terén.
Bev mi beinditésa a lenhaﬁvobo aktivitést kivéanjs megz, ilyen-

kor ad mindenki & leztdbbet &nmagdbdl. Azonban bizonyos, hogy

ami a jovdt illeti, a 16 pedagdgial mbddszernek mindkevésbé
kell szémitani a pedaglgus egyéniségére, mivel, ahogyan azt a
késBbbiekben részletesebben ki fogom fejteni, a gyermekeken,
nem a tanitédn mGlik s médszer eredménye és az eredmények nem
annyit érnek, amennyit a mester ér, hanem amernnyit a gyerme-

kek érnek. Hz el skarurnk jutni végre ezy tudomdnyos pedagdgia

felépitéséhez, meg kell hogy adjuk a pedagdgiinak azt a sze-

mélytelen jelleget, ami a tudoményt jellemzi. A neveldk sze-
repe cseppet sem csdkken akkor, ha shelyett, hogy a gyerme-

kekre aktive hatnédnak, mdédot sdnak maguknak a gyermekeknek a
cselekvésre. Fldmezditeni sz utinunk kévetkezd generdcid ak-
tivitadsédt legalédbb olyan szép, s8t szebb feladat, mint hatni

’

Ie.



Mindazondltal &vakodtam attdl, amit egyesek megprd-
béltak, hogy teljesen riiktassam a neveldt. Ezt t&bb alkalom—
mal megkisérelték mér /SCHVMID/, azonban ezek s kisérletek ku-

darccal vézgzd8dtek és ez 2 balsiker szémomra meggy&z8 hatéssal
volt. A gyermekek viselkedése kimérietem folyamén, magatarté-
suk a tanitévsl szembe 2zok az esetek, amikor hozzéa fordul-
tak, mind azt mutatua, nozy bar szeretnének megszabadulni a
nevel§t8l rédjuk kényszeritett kor léstozéLscﬂ:c‘tél‘3 nem kivénnak
megszabadulni a nevell személyes jelenlétét8l. Sziikséziik van
rd, szikségik van tandcsadéra. Olyan lelki tanécsadéra aki
mint valami véd8korlédt megvédi &ket azoktdl a tllzésoktdl,
melyekre egy tGl hirtelen felszabadulds vezetné Zket. Szelle-
mi tandcsaddt kivénnak, aki abban a pillanetban, amikor szik-
ségiik van rd, ellétja 8ket felvilézositéssal, vagy sziikség
esetén segitséglikre siet. Kis térsadalmukban, mely egyméshoz
hasonldkbél &ll, szikséglik van valakire, akit tisztelhetnek.

Amit csalédi nevelésnek neveziink, gyakran nem més,
mint a gyermekeknek ilyen kapcsolata a sziil8kkel, akiket még
akkor is tisztelnek, ha azok meg sem prdébilkoznak rendszeres
neveléssel. A kés8bbiekbdl majd kitlinik, mi a véleményem ennek
a rendszeres nevelésnek a gyermekkor helyett az ifjﬁkorban
vald folytatésardl. Ezt teszi onma z2at0l, anélkil, hogy tudo-
mést venne réla, szamos apa és anya akkor, amikor megelégsze-
nek azzal, hogy zyermekeiket szeretettel és egylittérzd figye-
lemmel veszik kOriil, diszkréten ellendrizve &ket és kés&bbre
halesztjék a valddi nevelési tevélkenységet. A hivatidsos neve-
18k csak nyernének vele, ha ezt a példat kivetnék.

OnCk latni fozjék, anélkiil, hogy ezt jeleznem kel-
lene, mely pontokon mutat fel mbédszerem hasonlésagot més pe-

agécgusokéival5 kliléntsen Decroly mbédszerével. Mindenekel8tt
edis

g 2

g latni fogjék, hogy mit kdszénhetek a tudoményos peda-
gégia megalkotbjénak, J. Dewey-nek,

Médszeremet nem tudtam volna kikisérletezni az Aube,
az Ardennes, Seine-et-Cise tanitéinak és taniténéinek kdzre-

mikddése nélkiil, alikben annyira bizakodd, megértd és bator
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munkatarsakra lelten. Mély hélémat fejezem ki itt nekik. Epp-
igy kbszonetet mondok mindazoknak, akik Franciaorszégban,

vagy kiulfélddn voltak szivesek mbdszeremet kiprdbédlni és ve-
lem az eredményeket k8z8lni, Kiiléndés halaval tartozom Guéritte
asszbnynak, akl az Uj Nevelés kdrének kézremiikodésével nagyban
el8segitette médszerem terjesztését.

Roger Cousinet

1943, j41lius.



A tanitas médszerei, a zyermek aktivitésénak,

7
gondolkodésénak 1lélektana

Abban a mértékben, shogyan a pedagdgia kialakult és

ekdzben a tudomény véltotta fel a mesterséget mbédszer sz

)

jelentése mindinkébb megvéltozott. Hosszi ideig nem jelentett
médst, mint olyan elmés eljéarast, "Ugyes fogést", melynek se-
gitségével a tanitdémester tEbbé-kevésbé gyorsan megbanitotta
névendékeit bizonyos ismeretelr elsajétitéedra, vagy betanitot-
ta bizonyos eredmény elérésének médjéra. A jo6 tanitd annyl i-
syes fogéssal, annyi médszerrel rendelkezett, ahény tantargy
eldfordult. Kés&bb ezek az eljaradsok hatdrozottab format 61—
tottek, aszerint, hogy a tanitdk a véletlen vagy hajlamaik k&-
vetkeztében valamilyen irényban specializdlték magukat. Egyi-
kiilk ligyesebbnek mutatkozott a nyelvtani ismeretek bemutatésa
és betanitisa terén, a mdsik a szémtanpélddk megoldésénak ok-
tatasdban, ismét egy masik a helyesirdsi ismeretek tanitéasa-
ban és volt, aki ahhoz értett, hogy &ltaldban és minden targy-
ra vonatkozdan fel tudta kelteni a ndvendékek érdeklddését.
Mindegyikiik 4t akarta adni tapasztalatait kollégdinak, elérve
az ebb8l eredd dicslséget és ilymbdon keletkezett az a meg-
szdmlédlhatatlan olvaséasi, {irédsi, szémolédsi, nyelvtani mbdszer,

4

a gyakorlati pedagdbgidnak azok a kézikdnyvel, melyek tartal-
eljérésckat, amelyek a tananyagot a legbizto-

mazzék mindazon
sabbnak és legkényelmesebbnek 1latszd médon Jjuttatjék el a
mestertfl a ndvendékhez. Ezen eljérisok széma sziintelenil no-
vekedett és minden évben Uj mbddszerek lattak napvilégot, me-
lyek szerzdik &4l1litdsa szerint jobbak a régebbieknél, és e-
zek gyskran Ggy véltotték fel a megeldzbket, hogy senkisem
tudta, miért népszeriibbek amazoknal.

E médszerek természetesen empirikusok voltak. Annyit



értek, amennyit az ezész empirizmus, mely nem més, mint rosz-
szul vezetett kisérletek eredménye. Uzy tint, mintha valésé-
gos tudoményos értékiik lems, kovetkezésképpen alkalmasaknak
latszottak arra, hogy minden esetben, vazyis minder tanfitd &l-
tal, bérki legyen az és minden ndvendéikkel 1 kapcsolatban, bar-
milyen legyen is az, felhasznilhassdk 8ket. De az eredeti em—
pirizmusbél mindig megmaradt valamiféle "ligyes fogés", ami sziik-
séges volt a teljes siker eléréséhez, Azok, akik az elmés fel-
taldld 4ltal kigondelt mbédszert alkalmaztdk, s8t maguk a fel-
talédlék is, nem mulasztotték el ismételgetni, hogy a legjobb
médszer is csak annyit ér, emennyit a felhasznildi. Amilyen a
munkas, olyan a szerszéma /ami egyébként csak addig igaz, a-
mig a szerszdm nem érte el s tokéletességet/. Amilyen az ember,
olyan a médszer. Igy védekezett a feltaldld évatossdgbbl az e-
setleges kudarc ellen., Ezzel elégitették ki a mbdszert alkal-
mazdk hilGsédgdt is, akik azt hihették, &g szt izyekeztek elhi-
tetni, hogy a médszer csak az & Ugyességiik kovetkeztében ve—
zetett eredményre
E mbdszerek gy kezeltik a tananyagot, mint az lizem-
ben szokték a nyersanyagokat kezelni, hogy az ezdltal felhasz-
nélhatévéd és fogyasztésrs alkalmassi valjék, A fogyaszténak,
azaz a tanuldénak nem volt més tennival 6ja, mint az igy el8ké-
szitett tananyazot befogdni. A tanithd oktatést adott, a ndven-
dékek oktatdst kaptak és ha helyesen fogték fel a tanitést, az
kissé azért tortént, mert figyelmesen hallgattdk, legnagyobb-
részt azonban az volt az- oka, hogy a tanité megmutatta lgyes-
ségét, vagy valemilyen jé mddszer segitsémével i igyekezett ligye-
sen tanitani. Ilymbdon az eredmény elé ésében a tanitd vitte a
e

f8szerepet. O készitette e18 ndvendél kra, 6 jelent-

T 0
n

kezett velik vizsgira, &dltala mentek & n., Az eredmé-~
nyek az & mbédszereinek voltak k8szénhet8k és az 6 lUgyességé-

nek, mellyel azokat felhasznidlta. Eszerint az & munkéjat el-
len8rizték a felettesei és neki gratul

éltak, ha hérom hénap
alatt megtanitotta a gyermekeket n

olvasni, vagy a melléknévi
igenévre vonatkozd szabé&lyok hibitlan alkalmazéséra,

Kétségtelen, hogy nem mindegyik iskolaév zirult egy—
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formén sikeres eredménnyel. A novendékek cserélddtek. Eltér-
tek egyméstdl, nem természetes adottsézaik szerint, hiszen
azokat a tanitd nem is kutatta, hanem igyekezetik alapjén.
Kevésbpé vetették magukat ald a mbddszereknek /melyekben soha-
sem keresték a balsiker okédt/. Voltak jé tenulédk és rossz ta-

nuldk és a ndvendékek egyénisézét csak ezen az alapon vették

Q
m
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figyelembe. A tanitdk mindinkébo részcoktak, hogy csak a jé.
tanuldkkal tdrddjenek, akik bizonyitottdk a mbdszerek kivé-
loségéat. A tobbiek a lustdk, axikon semmiféle mdédszer nem
segit.

Mindez csal 11102zid és Snémitéas volt. A ndvendéknek
sohasem adtak alkalmat személyes aktivités kifejtésére, csak
a tanitd parancséra és utesitisai szerint cselekedhetett, mast
sem tett, mint szorgalmasan alkalmazta /a napi szorgalml gya-
korlatok scran/ az &ltalénos szabdlyokat bizonyos esetekre,
igy tehat valdban az volt a helyzet, hogzy az oktatés eredmé-
nyei, melyben alig vett cselekv8leg részt, majdnem teljesen
a tanité tevékenységétSl fliggtek. A tanitdk jogzal &llithat-
ték, hogy nem is enmiték 8ket mést tenni. "Ha nem adok nekik
utasitést, nem csindlnak semmit." Természetesen, minthogy
nincs Jjoguk cselekedni csak utasitds szerint. Eppigy &llit-
hattak régen a sziil8k jé lelkiismerettel, hogy kizdrdlag ne-
kik és a jardszalagnak, melyen gyermekiiket vezették, koszdn-
hetd, hogy gyermekeik megtanultak Jérni, minthogy sohasem ta-
pasztaltak mést.

Szémesan tiltakoztak az ilyen szemlélet ellen, de
az &lokoskodéds kimutat

4 P2

éhoz eldbb meg kellett sziilletnie a
XIX. szizad utolsd éveiben az amerikai Stanley Hall és Dewey

n

C 1‘
o

gitségével a2 gyermaklélekt
kettds feladatuk volt. A lélektan terén h:muta+tak hogy az
a feltevés, miszerint az emberi lélek ismeretébdl a gyermeki
1élek ismerete is kdve

)

cezi%, téves és amennyiben el&itélet

nélkil figyeljlik a gyermeki lelket, azt fogjuk taldlni, hogy
az természetében és viselkedésében nagyon is eltér a felndt-
tekét8l. A pedagdgia terén a kidvetkezd hipotézist Allitottik

fel: mivel a gyermeknek sajltos lelki alkata van, mely reé



jellemz8, fejlddése is saja 4% torvényeli szerint torténik, me-
lyek nem azoncsak szolml, melyeket a feln&ttek radjuk kénysze-
ritettek. Megkezdddtek az erre vonetkozd kisérletek. Dewey
volt az elsd, aki kisérleti iskolét nyitott, majd az tjfajta
nevelés més "Attordi" is, /hogy Ferriére kifejezését haszndl-
juk/, feltevésik bebizonyitésa céljébbl. Hala amak a nagyszé-
mi kisérletnek, melyeket a viléag minden orszégéban szamos UJ
Iskoléban végeztel, be tudték bizonyiteni /a hagyoményos pe-

dagbgia makacs ellenallasa cllenére is/, hogy a zyermekek ké-
&

(O]
=}

1 al
pesek - sajat lelki alkatuknak megfel ndbdon, melyben a Zyer-

mek szorgalmas tevékenysége lep a tan ktatdtevékenysége

ﬂ? (@}
O

0 e
helyébe - , elsajatitani mindazon ismereteket, melyekrdl azt

vélik, hogy sziikségiik van red* . Kimutatték f8képpen azt, hogy
zyermek ilyen mbdon olyan jellembeli és szellemi fejl8dési

fokot képes elérni, mely a hagyom&nyos iskoléban ismeretlen.

Ez egyrészt amek kbszOnhetd, hogy & szabadséz kialakitja és
kiformdlja a névendék lelkében a felelBsségérzetet, melyet az
igkolai fegyelem elsorvaszt, mésrészt a személyes kutatdmunke

syakorlata révén a ndvendékben kifejl8dik a munka, az erdfe-

szités irénti kedv és képes lesz mind nehezebb és nehezebb
intellektudlis problémédk megoldésara.

Ezen kisérletek és az elért eredmények ismeretében
s reformdtorok mindinkébb kiemelték a gyermek szerepének fon-
tossdght sz iskoléban. A tanitd szerepének jelentdsége ugyan-
anyival cstkkent. A legfontos sabb személy az iskoléban, akit 6l
ezentGl = novendék kiformélésa fizggdtt, +tobbé nem a tanité,
hanem a noévendék lett. Unmaga formd

kell kiindulni”,
Glaeser.

— — e e i it

Nem értek egyet ezeknek az ismereteknex tnkényesen végzett

meghatérozésaval , Amikor Greard 1887-ben azt irta, hogy az

(_i.
0
1

oktatés eleddleges célja megtanitani minden téregybdl "azt,
amit tilos nem tudni', olyasmit mondott, aminek semmi ér-

telme nincs.
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Ez a pedagbgia részben az UJ Iskolékban szerzett
kisérleteken alapuld tapasztalat

mekr8l alkotott GJ elgondolésrs +én naszkodott, mely Lehetové
tette a pszicholédgia elfrehaladését.

Gyakran ismételték minderkor és mAr szinte bani-
lissé vé&lt, hogy a zyermek kivéncsi lényecske, tuddsra és
tanuldsra szomjas. A kérdések, melyeket a feln8ttekhez in-
téz és &ltalénossigban egész magatartisa ezt elégzé bizonyit-
jék. Bz a megdllapités, egyéb morilis és pedagdziai jellegl
inditékokon kiviil, elegzendbnek létszott az oktatas szilkséges~
ségének igazolésira. A gyermekeket azért oktatjak mert ez-
zel eleget tesznek a gyermeki lelkiik dhajanak, mert kivanjik
az oktatést,

Valdjéban, és ezt egy kevésbbé feliiletes pszichold-
gia vilidgosan me gmutatja, a gyermekek magatartdésa csupdn arra
mutat, hogy szeretnek informé&lédni, mArpediz nazy killénbség
van felvilagosités és cktatfs kG6z8tt. A kérdezzetd vagy kivan-
csisdgét barmilyen médon kieléziteni kivand gyermek igyekszik
betdlteni egy hézagot tobbé-kevésbé rendszeres /ez itt nem
lényeges/ tuddsénak, az & széméra e egységet jelent8d halmazé-
ban. Ismeretszerzési vagye tehdt ténylezesen fenndlld szelle-
mi tartalméhoz kapcsolédik, ezt a tartalmat kordbbi olvasmi-
nyokbdl, Térdéseire kapott /tébbéwkevésbé mezértett/ vélaszok—
bél, személyes megficyelések
S mas cc‘gug mint agz, hogy clyan
vélaszt kapjon red, mely "kvedril' ezzel =a tartalcmmal , albm
kénnyedén és azomel beilleszlhedik.T Bzt a kivénségot a tanitéd
aki oktat, nem tudja kielégiteni. El&szdr is azért, mert nem
ismeri ezt a szellemi konstrukcidt, melyhez segitségét kérik.

Es ami Gjabb ismeretek gzerzésé
Baldwin és Piaget kimutatték. De ehhez el&bb ag sziiksézes,
hogy a valasz jol beleilleszwedjék a mar rneglévd szellemi

tartalomba.
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Tovabba azért sem, mert az & szellemében kisebb-nagyobb mér-
tékben kapcsolddik, de a zyermek ezt épplzy nem ismeri, mint
ahogyan a tanitd sem ismeri a gyermek lelki tartalmat. Az ok-

tatéas tehét, amit a neveld szilksé Szesnek és természetesnek tart,

félreértégen a2lapszik. A gyermek felvilédgositést szeretne,

vagyis hozzé kivan fizni szellemi konstrukcidjdhoz egy dara-
bot, ami abbdl hiényzik. A nevelld viszont magyarézni kivan,
‘vagyis meg akarja keresni és meg skarja mutatni a kapcsolatot,
mely a kérdés ég a2 sajit szellemében /vagy a kézikonyvben,
vagy a tantervben/ 1&év8 konstrukecid kézott fenndll. A magya-
rézat ezenkiviil z neveld szemében tovabbd fogalmak ismerte-
tésének ellkészitését is jelenti. A gyermek figyelme a milt
felé fordul. Amikor kérdez, kérdésének hétterét szellemének
akkori tartalma %épezi, ez a tartalom, mely egész értelmi te-
vékenységét dominédlja. Arra torekszik, hogy els8sorban az Gjat
a mar megszerzett ismeretek kézé beillessze, asszimilalni a-
karja, mieldtt befozgadni. /Piaget/. Bzzel szemben a2 neveld

magyarézeta a jovlre irényul. Amikor vélaszol, emikor magya-
ridzatot ad, igyekszik a gyermek szellemébe (J fogalmakat be-

iltetni, melyek azutén tovabbi fozgalmak Gtjat készitik e18.
Ezért van az, hogy a megyardzat oly ritkén eléziti ki a gyer-

meket. Ezért van az, hogy még ha megteheti, akkor is mind ke-
vésbé kérdezdskddik felnbttektdl, mert azcknak mindig az a
gondjuk, hogy maggrézzanak, shelyett hogy felelnének. Ezért
latjuk azt, hogy gyakran jobmn kielégiti 8ket egy kézmives,
munkas, kertész valaszs, akik ugyan nem jobb pszicholdgusok
a neveldnél, de mivel nem rendelkeznek pedagdgial torekvések-
kel, a gyermek kivéncsiségét rdvid és pontos felvilédgosita-

s

sokal elégitik ki, melyet értékes zsékminyként ragad meg és
illeszt szellemi tartelméba, mint shogy valamilyen talilt
targyat rejtene a zsebébe.

S6t mi tdbb, nem csupédn a neveld és a gyermek lel-

ki tartalma kiilSnbdznek egymdstdl, nem csupé&n torekvéseik el-

]

térbek, de ismeretszerzési mddjaik is. Amit a felndtt elsajé-~
titott, azt a szokott mbédon mezfigyelés és snalizis Gtjén sa-

P

jatitotta el. Anmit 2 zyermek 9, vazy 10 éves kordra elsajati-



tott, azt szellemi tevékenységének olyan miikodésével érte el,

mely kevéshé torekszik a dolgok megismerésére, mint inkébb

megszerzésére abbdl a célbdl 0Zy azokat felhagzniélja és a-

zokbdl gyarapcdjék. A gyermek 3181ény. Mint minden €181ény,
J

a kdrnyezet rovéséra fejlfdil, =smelybe belekeriilt, ez a kOr-

>

nyezet pedizg élete elgf évei folyamén alakult ki mindabbdl a-
mit latott és kiilondsen abbdl, amit megragadni tudott. Mert
ez a tevékenysézg tolti be életében a legforntosabb szerepet.
Nincs vegetativ élete. Nem clymédon ndvekszik, howy engedi

kfrnyezetének elemeit hatni magéra. { =z, ak%i keresi azokat,

+

eléblik szalad, meg akarja szerezni 8ket. L gyermek aktivg é-
16 aktivités. Egész viselkedése ezt tanisitja, létezésének
elsd hénapjaitdl kezdve. Igyekszik mindent megragadni, mez-

izlelni, megtapogatni, mezfogni. Harezszik, ha kiveszik a
9 ) =] 9 D = 9

|,

targyakat a kezéb8l, hogy megmutassék hogyan kell azokat hasz-

nédlni. Tiltakozik, ha négykézldd jir és azt kivanjék, hogy

n

kétlabon &lljon. Ha 411, tiltakozik az elTen, hogy leliltes-
sék. Ha 11, nem akarja, hogy lefektessék. Cselekedni akar és
a népbdlcsesséz nem téved, amikor a gyermeket "mindentérin-
t8nek" nevezi. Nincs igaza amek, aki ezért haragszik ra. Hi-
szen egész meghatérozisa ebben rejlik.

Ime, ez az, ami megvilégitja eldttiink a gyermek
lelki é&letét. De ha igy &11 2 helyzet, ha igzaz az, hogy a
gyermek aktiv lény és hogy néla a cselekvés szikségessége
életszikséglet, akizer Ugy latjuk, hogy a megnemértés nevell
és nBvendék kozdtt még shlyosabb és kapcsolatuk lényegébe
vag. Mert, amint mondtam, a gyermek élete, mig iskoldba nem
keril, folytonos cselekvésbdl &l1, ez az ektivités 4llandd

P

kielégitésre szomjazik és minden dologra Ggy veti magat, mint
A gyermek mindig Gzy érzi, hogy valamit csindlniz kell a
kezével., Epit, vegy rombol, ez egyazon tevékenysbg kétfé-
le arculata. Unatkeczik, "nem tud mit kezdeni", ha olyan
szlik6s kOrnyezetben él, shol aktivitédsa nem tud érvényre
JaEn .
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természetes zslkménydra. Belépve az iskoléba, egy szdméra ad-
dig ismeretlen személy eldtt talédlja magdt, az illetd egy se-
reg GJ dologzal rendelkezik /a mindenfajta iskolai ismeretek/:
ezeket éppen csak megpillantani engedi, de meztiltja, hogy a
gyermek hozzdjuk érjen. A gyermekek elsd kontaktusa az isko-

lével a tilalom. Ezeknek a lényeknek, melyek cssk a cselekvé-

sért és csak cselekedve tudnak &élni, meztiltjdk a cselekvést.

El8sz0r tiles anndimeteridlis forméja. Tilos mozogni, fdallni,

helyet valtoztatni, beszélni, més dolzokat megszemnlélni, mint

aminek megtekintésére utasitjdic 8ket, mést hallsgatni, mint a-

mit hallgatniok kotelezd, tilos bArmit mezérinteni. Tilos a
& 2 2

cselekvés szellemi formdja is. Tilos kérdezgetni a tanitét

/esak a tanitd kérdezhet/, tilos felvilédsositést kérni olyan

probléméval kapcsolatban, smi nem tartozik a tantery keretel

k0zé€, vagy méskor, mint shogyan =zt a tanterv el8irja. S8t az
is tilos a gyermekeknek, barmilyen paradoxul hangozzék is,
hogy tanuljanak. Mert ezeket az j dolgokat, melyekkel a tani-
té rendelkezik, melyeket a gyermekeXk futdlag megpillantottak
¢s melyeket szeretnének most 8k birtokba venni, a tanitd csak
egyenként mutatja meg, szinte vonakodva. A tabléara irja, vagy
a kOnyvekben vamsk, melyeket kicszt a gyerexek kozott, azok a
rejtélyes jelek, melyeket a tanitd betiiknek nevez, de egyszer-
re csak kicsit mutat beldliik, szinte véstelen lassﬁséggal.,l
A tudomanyokat, a gyermekek valddi zsdkményat, ugyan-

ilyen lassOségzal mutatjék be, elemzd médon, elkedvetlenitd
sorrend szerint. A tdrténelem tanitisa érthetetlen és érdekte—
len ismereteknél kezd&dik, letiint térsadalmak politikai t&rté-
netérél. A foldrajzoktatés kezdetben nem mdg, mint egy szd-
készlet betanitisa.

Bizonyos értelemben a globadlis olvasés médszere /Decroly-

Decamps/ alkalmas arra, hogy az irott nelvet teljességében

s 7

mintegy taplalékul nyljtsa a gyermek aktivitisinak.
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Ugy tlnik, hogy az 6rdk anyagét fukar kézzel szab-
ték meg. Ahogyan a tenitd nem k6zli a tanuldkkal, hogy az e-
zyes bréak anyaga milyen kapcsolatban 4ll az ezész tanfolyam
anyagéval, éppigy a2z 6rédk tanar nyagdt sem gy mutatjédk be e-

£

18bb, mint ezy egésznek részletét, olyan egésznek, mely eset-

-

leg a gyermek aktivitésédnek tarzyat képezhetné annyira retteg
a tanitd ettdl sz sktivitdstdédl és Ggy vigyédz amm, nehogy az
érvényre jusson. Az bra anyagédnak elemeit egyenként ismerte-

tik., Csak a tani

ct
O~
ot
oo
o}
[l
o
=
=

; lyen cél felé haladnsk, a noven-
dékek ezt nem tudhatjék, Gondoljunk itt a kézimunkadrékra
/maga a kifejezés is nevetséges/, melyek sorén a nivendékek
a tanitd utasitisa szerint mpirjukat eldszdr kettdbe, majd
négy-be hajtjék, ezuton sarkosan hajtjdk, majd Gib0l és egy-
szerre csak azt latjédk, hogy egy papirmsdarat készitettek.
Elégz rénézni e nevetséges gzyakorlatok kozben a gyermekek arc-
kifejezésére és 1atni fogjuk milyen érdeklddést mutatnak ezek
irédnt és menyi hasznot meritenek beldliik.

De menjiink tovébb. Ha ez a tanitdi tevékenység Ugy
pozitiv, mint regativ &rtelemben kevésbé erbszakos lenne, ha
kevesebbet tiltana meg, ha misképpen ismertetné a munka ele-
meit, még abban az esetben is tevékenység maradna. Marpedig

gyermek, amig iskoldba nem kerlilt, ez az €18lény addigi
kérnyezetében nem talédlt csak passziv dolgokat, melyeken ak-
tivitésat kiélhette. Kétgé;
fokig ellendllt sktivi

kiviil ezek kOzil némelyik bizonyos
dsénak, a dolgok épplgy Jjelenthettek

-
ERN
szAmira "akadidlyt, mint sesitsézet" /Halbwachs/: ezészen 04J
& 3 oy oy )

targyak, vagy mechanlzmusoka kistestn

JLJ

ek megjelenése, stb.

vér
Ezek miatt klildnbdzd erbfeszitésekre kényszerllhetett, de e-

[{H

18szdr gy razadta meg 8ket, mint pass

]

iv elemeket. Csak ké-
s8bb, abban a mértékben, ahogyan ezek a dolgok vaegy személyek
ellendllottak neki, vette tudomisul, hozgy ezek aktiv elemek.
Kezdetben és még hosszi dElg ceak azt veszi észre, ami Uri-
zyet ad a tevékenységre, az ingereket, melyekre reagél és a
til4lékaul szolgbld ételeket. Mert a gyermeknek ez a kezdeti
aktivitisa nem céltalan. Minthozy biolbgiai eredetli, hasznos
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el

célra tor. gyermek azért csele

;
ek

és fejlédhnessék.
Azonbsn elsd tal
lemmel, mely kdrnyezetéhen felti]
nak, nem élettelen ellem 411 t&b
sal. A tanité aktiv tényez8. Kiil
szémokat,

térténelmi

UJ szavakat, betiket,
termeszetuudomanyos3
vakon, ezeken a jeleken, ezcken
gyekorolhatja aktivitéséat,
Bzekkel

megmutatja Gket,

mert

targyai, a dolgokkel kap

aktivitést is f

egyidejlileg, s&t méz gzinte el8b

o9

és minden esethen olyan k6rilmén

kapcsolatban nem fejthet i akti
gének csupén tanija lehet,
Wleb el

t6 Jelenlétében. Megszlinik &lni.

bl szellemi tépldlékot.

Izy tehat az oktatés,

kiformdléséban a legfBbb szerepe

kaddlyozza a zyermeket s

tort

fejlédé

az oktatds megval toztatasadhoz, h

Bzzel nem azt aksrom

itélet megfellebezhetetlen, ami

velés mindig zitolta a gyermekeket

tet élhessenek, tanulhassenaic, A

t8lem., Itt is, mint oly sok més
k&t végeztek rossz szerszimoiml
képes volt gyakran elhiritani s
mésen kldolTOZATt edagdziei méd
amelyek mewfeleloep kielézit tté

P
~
3

ték az éhséget. Voltak olyan

Minthogy minden é18& aktivitas,
vad.

alkozasa

nem reagélhat réd, nen

Trak

kszilk,

hogy téapléalkozhassék

alkalméval ezzel az 4j e-
nik &s melyet tanitdnak hiv-
bé szemben, hanem aktivitis—
Onboz8 dolgokat hoz magival:
képeket, killonféle jeleket,

De

o
[=3

=

Tozalmakeat. ezeken a sza-

*U*almaxOﬁ gyermek nem

() Q_‘)

i g tanitd =2kbtivitisénsk
csolatban,
e;t ki,

b észreveszi

ZE

ugyanakkor zmikor

2 gyermek a dolgokkal

ezt az aktivitést

yek kozott, hogy & ezekkel

vitast. A tanité tevékenysé-

o

merithet ab-

enné /passzivvd/ vélik a tanf-

1

melynek a2 gyermek szellemének

t tulajdonitjék, éppenhozy a-

ermeklélelktanban nem

|"|
A gy

nem megszlintetéséhez vezet,

sben,
=8
hogy ez a marasztalbd
méltat illeti és hogy a ne-
e
211

cdsok jé mun-

;__J

(&)

zbban, hogy szellemi

(652N

z ilyen paradoxon tévol
teruleten jé mun:

f\

L tEbbé-

zerelk koziil

is. Bzémos tani

veszélyt.,

n

X

melyek megfel

7

mely nem miikddhet, elsor-

9
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dek18désnek, feleletet adtak a kimondott és ki nem mondott
kérdésekre., Veltak finom intuicidval megéldott tanitémeste-
rek, akik segitették a zyermekek bels8 fejlBdését, shelyett,
Fogy gatolték volna.

s

Azonkiviil az oktatés, mely szervezetét és haladiséat

P

tekintve folytonos, mézgis idénként %ihagy. A tanitd nem tanit

1]

sziinet nélklil, tevékenysége meg-megszakad, hétrahazyva a gyer-
meki milidben clyan nyomokat, maradvényokat melyeken a gyer-—
meki aktivitas gyskorolhatjs magét: az osztélyban kapott je-
gyek, megirt és <ijav gozatok, 1eckefelmondésok és
hasonldok. A gyerme keriti mindazoket az elemeket,
melyek ezecket az emlékeket, Jjegyeket, szorgalmi feladatokat
alkotjék, és miutén nem zavarja sem a tanitéi tevékenyséz
kényszere, sem jelenléte, aktivitisédt szabadon kifejti /gyak-
ran olyan médon, melyet a tanitd nem is sejtett/. Aktivitésa
akkor kezd mikddni, amilzor a tanitdé mezszlinik. Ez ennyit je-
lent, hogy a tanitd oktatisa akkor vélik hesznossé, mikor nem
tanit.

Ezekbdl & 1élektani megfigyelésekbll /és az Uj Is-
kolédkban végzett kisérletekbBl/ a nevelés reformdtorai azt
kovetkeztették, hozy ahhoz, hogy ne zavarja meg a tamuld ak-
tivitését, ami a2 zyermek szimAra életsziiksézletet jelent, a
taniténak aktivitését a tanuldét megeldzfen és a gyermeki mi-
1i6n kiviil kell kifejtenie, amely milidbe & sziiksézes mérték-
ben ennek az aktivitésnak eredményét kell bejuttatni. Ilymb-
don & gyermek ezt az sktivitédst, melynek mé&r puszta ténye
zavarja 6t, nem fogja tébbé ismerni, csak annak eredményeit.

Mert a tanitd aktivitésénak e termékei sziikségesek.
A kornyezet, melyben a gyermek €1, mindinkébb elszegényedik,
meglhjitésra szorul. Egyrészt mert a gyermek aktivitésit mar

a

kellBképpen gyakorolta azokon az eleme ken, melyeket tartal-

maz, mésrészt mert az érés kdvetkeztében ez az ektivitds mé-
dosul és mésképpen jut kifejezésre. A kidrnyezetet megijithat-
na maga sz &élet. De még vidéken is, mézinkdbb pedig a varos-
ban, az élet thlsidgosan bonyolul®, tGl zyors, tGl sok kiildn-

féle cél felé tirekvd lett ahhoz, hozgy a gyermek aktivitésa




























































































































































































































































