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k6zi munkakrél.,

Masik két sorozatunk s Fdosztily keretében miksds osztélyok
munkdjat bocsatja kdzre.
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és Iskolakutatési Osztily jelenteti mez, etb&l 1983. végé~
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flizetek/ cimll soroczatot a P
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&lyavélasztési és Iskolapszicho-
légiai Osztély adja ki. 198%. vézéiz 28 széma jelent mesz.

Olvasdink szives fizyelmébe ajanljuk tovAbba az Orszézos De-
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dagbgiai Intézet
NEVEKESELMELET és ISKOLAKUTATAS

cimfl tudoménycs folydimtét, amelyet az Iskolakutatisi F&osz—
télyon szerkesztink, és 1982-t81 kezdBd8en évente négy szém

formédjéban jelentetink mez. E lapban nemesak Intézetiink, ha-
nem barmely mas kutatdhely dolgozdithl is kdzliink tudoményos

cikkeket. A kOzlési feltételek minden lapszém boritdjan mez-
taldlhatok. '
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Oriési hibét %Gvetnink el, ha a nyuzat-eurdpai is-
kola-meglijitési kisérleteket /akér =2 szézad elsd felében, akér
a masodikban jelentek is mez/ nem tennénk ki alapos elemzések-
nek,

A reformpedazézia a todrténelem legnagyobb hatdsli pe-
dagbgiai mozgalma, amely = sze mélyiséznek, a g] rmeknek a ne-

velési folyamet k&zéppontjéba helyezésével totdlisan atformil-
ta egyes orszdgok nevelési rendszerét. Példéul franc1 aorsza-
gi vagy a Német Szdvetségi Kdztérsasizban 1évE vagy az Bgye-
stilt Allamokban mikdd8 sokszinfi nevelési intézmények és a he-~
1lyi igényekhez slkelmazkodd decentralizilt iskolastruktirak
valahol a reformpedazdzial mozgslomnak is k8szénhet8k. Ez a
szemléletméd nélunk is nagy sezitsézet nyGjthat a tanterv és
irényitéascentrikus nevelési gyakorlatunk mezhaladéaséhoz.

Bgyre zgyskrabban merill £l mostanidban a nevel&-is-
kola koncipiédlésénak és kialakitisAnak izénye. A hazyoményos
kereteken beliil, a tanfitds jelenlezi rendjének mezbontéisa nél-
kil azonban lehetetlen az iskolsi osztélyban s humdnus tanuké-
si feltételek megteremtése, A Mazyarorszédgon szinte uralkodd
frontalis cktatési metddus az autokratikus neveldi magatartas
melegégya, a demockratikus érintkezési viszonyok kifejleszté-
sének beépitett akaddlya. Ha tehdt - céljaink irényidban - tal
akarunk lépni & megmerevedett

J

herbartiénus nevelési gyakorla-
ton, fel kell térnunk fs ki kell

dolzoznurk olyan alternativ
tanitési technolébgidka , amelyek %épesek elveinket a gyaskor-
latban is megvalésitani. COUSINET kdényve ellez ajanl ezy nagy-
szerd elméletet,

e konyv jelent8ségét, mégis

11
Ggy tlnik, hogy alapvetd tanulsdzoket rejt magéban. Nevelési



technoldgia szintjén fozalmaz mes az alsd tagozat
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kisérletekkel 1p?6‘i1t nevelési st hozy nem

de a hatésa aldl nehezen vonhatjuk ki mazgunkat.

A teljesen szabadon vialasztott kisiskolés tevikeny-
ithatd mez ma Mazyar-

n

ség - Cousinet szisvtéiﬁja -~ alizha wvald
ré]

orszagon. [ sokszini + zenysés azonban, a 6-10 éves Zyerekek
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&v
alkotd munkdja é munikefeltételelr kialakitdsédnak médszerei
A S

\z ilven iréov iskolafejle
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imponéldak, i ztés kerlilt hazdnkban
és kiilf5ldon ezyardnt oz utolsd évtized elméleti tdrekvéseinek
kdzéppontjéaba,

Kisérleteivel Cousinet bebizonyitja, hogy a megisme-
rési folyamat alapvetd pszichikai bézisa a gyermek manipuléci-
6s és jétékos tevékenyséze. Szerzdnk megmutatja, hozyan lehet

évé, sckoldalt fejls-
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az iskl &t a gyermekek életének szinh
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déslik legkdzvetlenebb szolzédjava emelni. Ennek eszkdzéiil a
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tevékenységet, szervezeti f
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solja. A csoportos létforma jelenti uzyanis a zyermekek szimé-
L

ra az alkotédshoz nélkiildzhetet 8 dsdzot és kitdttséget:
az egyéni kibontakozés terét és a térsadalmi kontrollt egya-

rant.

Szerkesztﬁi elképzelésem, 2z OPKM-ben fellelhetd ki-

tartalomjezyzék egyszer szémc-
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zésat cimekk 1 is ‘iegészitaie,gobb Attekintést biztositva ez-

dltal az olvasdnak

BaLTo

Budapest, 1984. junius



BEVEZET(

1920-ban alakitottam ki a Jelen munkéban kifejtett
mbédszert. Nekem is feltlnt ugyanis az, amit mér el8bb és ve-
lem egylitt annyian eszrevettek, tudniillik hogy milyen arény-
talanség 411 fenn a tendrok és tanirnéx lelkes igyekezete,
féradozésa, naponta végzett munkédja és ezen féradozésnak és
munkdnak a gyermekek oktatisiban és nevelésében mutatkozd e-
redménye kizdtt. Masokkal egylitt én is elecsodédlkoztam latva
azt, hogy a nevel® jéformén az egyetien, aki cselekszik, a
gyermekek megelégszenek azzal, hogy aléavetik mazgukat ennek a
cselekvésnek. Ugy képzelten, hozy mivel a gyermekek az isko-
léba tenulni, mvelddni Jjérnak és mivel a tanuléds, a miivels-
dés cselekvést fejeznek ki, ektiv miveletek, a gyermekeknek
cselekednick kellene, de nem lattam fket cselekedni. Mint any-
nyian mésok énel8ttem és velenm egyutt, kerestem azt a mbédot,
mely lehet&vé tenné a gyermekek szémira a cselekvést, sajat
oktatésuk és sajét nevelésiik 8nallé kislakitését ‘egy tanitéd-
mester felligyelete alatt, flnek az a Alvatasa hogy figyelje
lépéseiket ésg sziikség esetén legyen segitségiikre.

Azt hiszem 22 évi sza%adatlan kisérletezés folyamén
sikerilt ezt a mbédot megtalélnom ¢s azt a k8vetkezd oldalakon
bemutatom Ondknek. 5szintém €ld fogom adni tapasztalataimat,
anélkiil, hogy kitérnék azokra neh ézsézekre, melyek munkémat
akadélyozték. Ezek nem a gyermekelk részérdl meriiltek fel. Az
ember kdnnyen hajlandd te

H

mészetesnek tartani, hogy annyi he-

,g

lyesléssel talédlkozik. Ezek - ulzottaknalk tlinhetnének, ha va-
&

lamilyen elméletrdl lenn ', de egészen termeszetesek, mint-
hogy azt mondom el, aminel ts anija voltam. Azt hiszen nyugodtan
8llithatom, hogy a kisérlet sikerllt. A nagyon eltér& térsa-
dalmi osztélyokhoz tartozd fitGk és lanyok Ggy varoson, mint
falun ordmmel fogzadték a médszert, amit ajénlottam neki ik,

iskolai éveik egész folyamén alkalmaztak és segitségével jb
munkét végeztek. Jelen kOnyvemben k8z18m ennek a mdédszernek
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technikédjat és alkalmazési mdédj:

°

¢

Bgyesek taléan Ugy fogjék tal&lni, hogy mbédszeremet
ttlsédgosan hosszasan indokoltam pszicholdgiai szempontbdl.
Szerintem ez sziikséges volt. Egyrészt f8leg pszicholdgiai és
nem pedagdbgiai megfontolésok segitettek megtaldlinom azt, amit
kerestem. Minthogy mezgidllapitottam milyen fontos szerepe van
a tadrsadalomnakx a gyermek életében bizonyos koron tul, Ugy
véltem, a tarsadalmasités segitségével nevelhetik magukat a
gyermekek legjobban. Kisérletem els8sorban ennek a feltevés-
nek igazoléséra szolgélt.

Masrészt gyskran lattam olyan pedagdgiai mbdszere-

ket, melyek barmilyen elméseknek is latszottak, nem a gyerme-—

kek természetes érdeklddésére éplltek, melvek sikere vagy bu-

-

késa az elmés feltaldld, vagy a mddszert alkalmazd személyek
2 =)

beavatkozédsatdl Ffligedtt, értékiket a neveld személyiségének

k&szonhették. Ezt feltétleniil el akartam keriilni. Olyan munka-

eszkdzt kivantam alkotni, amely minden gyermek kezébe adhatd,

és melyet blrmilyen neveld ellenB8rizhet, fliggetleniil személyes

képességeitdl, anélkiil, hogy egydltalin sziikség lenne részérdl

rendkiviili képességekre. Szemrehanydst bennék magamnak, ha

olyannak létszanék itt, mint aki lebecsiili azt az értékes se-
gitséget, melyet jbakaratl és lelkes munkatarsaktdl kaptam és
minkzt, amit nekik koszdnhetek kisérletem véghezvitele terén.
Bev mi beinditésa a lenhaﬁvobo aktivitést kivéanjs megz, ilyen-

kor ad mindenki & leztdbbet &nmagdbdl. Azonban bizonyos, hogy

ami a jovdt illeti, a 16 pedagdgial mbddszernek mindkevésbé
kell szémitani a pedaglgus egyéniségére, mivel, ahogyan azt a
késBbbiekben részletesebben ki fogom fejteni, a gyermekeken,
nem a tanitédn mGlik s médszer eredménye és az eredmények nem
annyit érnek, amennyit a mester ér, hanem amernnyit a gyerme-

kek érnek. Hz el skarurnk jutni végre ezy tudomdnyos pedagdgia

felépitéséhez, meg kell hogy adjuk a pedagdgiinak azt a sze-

mélytelen jelleget, ami a tudoményt jellemzi. A neveldk sze-
repe cseppet sem csdkken akkor, ha shelyett, hogy a gyerme-

kekre aktive hatnédnak, mdédot sdnak maguknak a gyermekeknek a
cselekvésre. Fldmezditeni sz utinunk kévetkezd generdcid ak-
tivitadsédt legalédbb olyan szép, s8t szebb feladat, mint hatni

’

Ie.



Mindazondltal &vakodtam attdl, amit egyesek megprd-
béltak, hogy teljesen riiktassam a neveldt. Ezt t&bb alkalom—
mal megkisérelték mér /SCHVMID/, azonban ezek s kisérletek ku-

darccal vézgzd8dtek és ez 2 balsiker szémomra meggy&z8 hatéssal
volt. A gyermekek viselkedése kimérietem folyamén, magatarté-
suk a tanitévsl szembe 2zok az esetek, amikor hozzéa fordul-
tak, mind azt mutatua, nozy bar szeretnének megszabadulni a
nevel§t8l rédjuk kényszeritett kor léstozéLscﬂ:c‘tél‘3 nem kivénnak
megszabadulni a nevell személyes jelenlétét8l. Sziikséziik van
rd, szikségik van tandcsadéra. Olyan lelki tanécsadéra aki
mint valami véd8korlédt megvédi &ket azoktdl a tllzésoktdl,
melyekre egy tGl hirtelen felszabadulds vezetné Zket. Szelle-
mi tandcsaddt kivénnak, aki abban a pillanetban, amikor szik-
ségiik van rd, ellétja 8ket felvilézositéssal, vagy sziikség
esetén segitséglikre siet. Kis térsadalmukban, mely egyméshoz
hasonldkbél &ll, szikséglik van valakire, akit tisztelhetnek.

Amit csalédi nevelésnek neveziink, gyakran nem més,
mint a gyermekeknek ilyen kapcsolata a sziil8kkel, akiket még
akkor is tisztelnek, ha azok meg sem prdébilkoznak rendszeres
neveléssel. A kés8bbiekbdl majd kitlinik, mi a véleményem ennek
a rendszeres nevelésnek a gyermekkor helyett az ifjﬁkorban
vald folytatésardl. Ezt teszi onma z2at0l, anélkil, hogy tudo-
mést venne réla, szamos apa és anya akkor, amikor megelégsze-
nek azzal, hogy zyermekeiket szeretettel és egylittérzd figye-
lemmel veszik kOriil, diszkréten ellendrizve &ket és kés&bbre
halesztjék a valddi nevelési tevélkenységet. A hivatidsos neve-
18k csak nyernének vele, ha ezt a példat kivetnék.

OnCk latni fozjék, anélkiil, hogy ezt jeleznem kel-
lene, mely pontokon mutat fel mbédszerem hasonlésagot més pe-

agécgusokéival5 kliléntsen Decroly mbédszerével. Mindenekel8tt
edis

g 2

g latni fogjék, hogy mit kdszénhetek a tudoményos peda-
gégia megalkotbjénak, J. Dewey-nek,

Médszeremet nem tudtam volna kikisérletezni az Aube,
az Ardennes, Seine-et-Cise tanitéinak és taniténéinek kdzre-

mikddése nélkiil, alikben annyira bizakodd, megértd és bator
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munkatarsakra lelten. Mély hélémat fejezem ki itt nekik. Epp-
igy kbszonetet mondok mindazoknak, akik Franciaorszégban,

vagy kiulfélddn voltak szivesek mbdszeremet kiprdbédlni és ve-
lem az eredményeket k8z8lni, Kiiléndés halaval tartozom Guéritte
asszbnynak, akl az Uj Nevelés kdrének kézremiikodésével nagyban
el8segitette médszerem terjesztését.

Roger Cousinet

1943, j41lius.



A tanitas médszerei, a zyermek aktivitésénak,

7
gondolkodésénak 1lélektana

Abban a mértékben, shogyan a pedagdgia kialakult és

ekdzben a tudomény véltotta fel a mesterséget mbédszer sz

)

jelentése mindinkébb megvéltozott. Hosszi ideig nem jelentett
médst, mint olyan elmés eljéarast, "Ugyes fogést", melynek se-
gitségével a tanitdémester tEbbé-kevésbé gyorsan megbanitotta
névendékeit bizonyos ismeretelr elsajétitéedra, vagy betanitot-
ta bizonyos eredmény elérésének médjéra. A jo6 tanitd annyl i-
syes fogéssal, annyi médszerrel rendelkezett, ahény tantargy
eldfordult. Kés&bb ezek az eljaradsok hatdrozottab format 61—
tottek, aszerint, hogy a tanitdk a véletlen vagy hajlamaik k&-
vetkeztében valamilyen irényban specializdlték magukat. Egyi-
kiilk ligyesebbnek mutatkozott a nyelvtani ismeretek bemutatésa
és betanitisa terén, a mdsik a szémtanpélddk megoldésénak ok-
tatasdban, ismét egy masik a helyesirdsi ismeretek tanitéasa-
ban és volt, aki ahhoz értett, hogy &ltaldban és minden targy-
ra vonatkozdan fel tudta kelteni a ndvendékek érdeklddését.
Mindegyikiik 4t akarta adni tapasztalatait kollégdinak, elérve
az ebb8l eredd dicslséget és ilymbdon keletkezett az a meg-
szdmlédlhatatlan olvaséasi, {irédsi, szémolédsi, nyelvtani mbdszer,

4

a gyakorlati pedagdbgidnak azok a kézikdnyvel, melyek tartal-
eljérésckat, amelyek a tananyagot a legbizto-

mazzék mindazon
sabbnak és legkényelmesebbnek 1latszd médon Jjuttatjék el a
mestertfl a ndvendékhez. Ezen eljérisok széma sziintelenil no-
vekedett és minden évben Uj mbddszerek lattak napvilégot, me-
lyek szerzdik &4l1litdsa szerint jobbak a régebbieknél, és e-
zek gyskran Ggy véltotték fel a megeldzbket, hogy senkisem
tudta, miért népszeriibbek amazoknal.

E médszerek természetesen empirikusok voltak. Annyit



értek, amennyit az ezész empirizmus, mely nem més, mint rosz-
szul vezetett kisérletek eredménye. Uzy tint, mintha valésé-
gos tudoményos értékiik lems, kovetkezésképpen alkalmasaknak
latszottak arra, hogy minden esetben, vazyis minder tanfitd &l-
tal, bérki legyen az és minden ndvendéikkel 1 kapcsolatban, bar-
milyen legyen is az, felhasznilhassdk 8ket. De az eredeti em—
pirizmusbél mindig megmaradt valamiféle "ligyes fogés", ami sziik-
séges volt a teljes siker eléréséhez, Azok, akik az elmés fel-
taldld 4ltal kigondelt mbédszert alkalmaztdk, s8t maguk a fel-
talédlék is, nem mulasztotték el ismételgetni, hogy a legjobb
médszer is csak annyit ér, emennyit a felhasznildi. Amilyen a
munkas, olyan a szerszéma /ami egyébként csak addig igaz, a-
mig a szerszdm nem érte el s tokéletességet/. Amilyen az ember,
olyan a médszer. Igy védekezett a feltaldld évatossdgbbl az e-
setleges kudarc ellen., Ezzel elégitették ki a mbdszert alkal-
mazdk hilGsédgdt is, akik azt hihették, &g szt izyekeztek elhi-
tetni, hogy a médszer csak az & Ugyességiik kovetkeztében ve—
zetett eredményre
E mbdszerek gy kezeltik a tananyagot, mint az lizem-
ben szokték a nyersanyagokat kezelni, hogy az ezdltal felhasz-
nélhatévéd és fogyasztésrs alkalmassi valjék, A fogyaszténak,
azaz a tanuldénak nem volt més tennival 6ja, mint az igy el8ké-
szitett tananyazot befogdni. A tanithd oktatést adott, a ndven-
dékek oktatdst kaptak és ha helyesen fogték fel a tanitést, az
kissé azért tortént, mert figyelmesen hallgattdk, legnagyobb-
részt azonban az volt az- oka, hogy a tanité megmutatta lgyes-
ségét, vagy valemilyen jé mddszer segitsémével i igyekezett ligye-
sen tanitani. Ilymbdon az eredmény elé ésében a tanitd vitte a
e

f8szerepet. O készitette e18 ndvendél kra, 6 jelent-

T 0
n

kezett velik vizsgira, &dltala mentek & n., Az eredmé-~
nyek az & mbédszereinek voltak k8szénhet8k és az 6 lUgyességé-

nek, mellyel azokat felhasznidlta. Eszerint az & munkéjat el-
len8rizték a felettesei és neki gratul

éltak, ha hérom hénap
alatt megtanitotta a gyermekeket n

olvasni, vagy a melléknévi
igenévre vonatkozd szabé&lyok hibitlan alkalmazéséra,

Kétségtelen, hogy nem mindegyik iskolaév zirult egy—
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formén sikeres eredménnyel. A novendékek cserélddtek. Eltér-
tek egyméstdl, nem természetes adottsézaik szerint, hiszen
azokat a tanitd nem is kutatta, hanem igyekezetik alapjén.
Kevésbpé vetették magukat ald a mbddszereknek /melyekben soha-
sem keresték a balsiker okédt/. Voltak jé tenulédk és rossz ta-

nuldk és a ndvendékek egyénisézét csak ezen az alapon vették

Q
m
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figyelembe. A tanitdk mindinkébo részcoktak, hogy csak a jé.
tanuldkkal tdrddjenek, akik bizonyitottdk a mbdszerek kivé-
loségéat. A tobbiek a lustdk, axikon semmiféle mdédszer nem
segit.

Mindez csal 11102zid és Snémitéas volt. A ndvendéknek
sohasem adtak alkalmat személyes aktivités kifejtésére, csak
a tanitd parancséra és utesitisai szerint cselekedhetett, mast
sem tett, mint szorgalmasan alkalmazta /a napi szorgalml gya-
korlatok scran/ az &ltalénos szabdlyokat bizonyos esetekre,
igy tehat valdban az volt a helyzet, hogzy az oktatés eredmé-
nyei, melyben alig vett cselekv8leg részt, majdnem teljesen
a tanité tevékenységétSl fliggtek. A tanitdk jogzal &llithat-
ték, hogy nem is enmiték 8ket mést tenni. "Ha nem adok nekik
utasitést, nem csindlnak semmit." Természetesen, minthogy
nincs Jjoguk cselekedni csak utasitds szerint. Eppigy &llit-
hattak régen a sziil8k jé lelkiismerettel, hogy kizdrdlag ne-
kik és a jardszalagnak, melyen gyermekiiket vezették, koszdn-
hetd, hogy gyermekeik megtanultak Jérni, minthogy sohasem ta-
pasztaltak mést.

Szémesan tiltakoztak az ilyen szemlélet ellen, de
az &lokoskodéds kimutat

4 P2

éhoz eldbb meg kellett sziilletnie a
XIX. szizad utolsd éveiben az amerikai Stanley Hall és Dewey

n

C 1‘
o

gitségével a2 gyermaklélekt
kettds feladatuk volt. A lélektan terén h:muta+tak hogy az
a feltevés, miszerint az emberi lélek ismeretébdl a gyermeki
1élek ismerete is kdve

)

cezi%, téves és amennyiben el&itélet

nélkil figyeljlik a gyermeki lelket, azt fogjuk taldlni, hogy
az természetében és viselkedésében nagyon is eltér a felndt-
tekét8l. A pedagdgia terén a kidvetkezd hipotézist Allitottik

fel: mivel a gyermeknek sajltos lelki alkata van, mely reé



jellemz8, fejlddése is saja 4% torvényeli szerint torténik, me-
lyek nem azoncsak szolml, melyeket a feln&ttek radjuk kénysze-
ritettek. Megkezdddtek az erre vonetkozd kisérletek. Dewey
volt az elsd, aki kisérleti iskolét nyitott, majd az tjfajta
nevelés més "Attordi" is, /hogy Ferriére kifejezését haszndl-
juk/, feltevésik bebizonyitésa céljébbl. Hala amak a nagyszé-
mi kisérletnek, melyeket a viléag minden orszégéban szamos UJ
Iskoléban végeztel, be tudték bizonyiteni /a hagyoményos pe-

dagbgia makacs ellenallasa cllenére is/, hogy a zyermekek ké-
&

(O]
=}

1 al
pesek - sajat lelki alkatuknak megfel ndbdon, melyben a Zyer-

mek szorgalmas tevékenysége lep a tan ktatdtevékenysége

ﬂ? (@}
O

0 e
helyébe - , elsajatitani mindazon ismereteket, melyekrdl azt

vélik, hogy sziikségiik van red* . Kimutatték f8képpen azt, hogy
zyermek ilyen mbdon olyan jellembeli és szellemi fejl8dési

fokot képes elérni, mely a hagyom&nyos iskoléban ismeretlen.

Ez egyrészt amek kbszOnhetd, hogy & szabadséz kialakitja és
kiformdlja a névendék lelkében a felelBsségérzetet, melyet az
igkolai fegyelem elsorvaszt, mésrészt a személyes kutatdmunke

syakorlata révén a ndvendékben kifejl8dik a munka, az erdfe-

szités irénti kedv és képes lesz mind nehezebb és nehezebb
intellektudlis problémédk megoldésara.

Ezen kisérletek és az elért eredmények ismeretében
s reformdtorok mindinkébb kiemelték a gyermek szerepének fon-
tossdght sz iskoléban. A tanitd szerepének jelentdsége ugyan-
anyival cstkkent. A legfontos sabb személy az iskoléban, akit 6l
ezentGl = novendék kiformélésa fizggdtt, +tobbé nem a tanité,
hanem a noévendék lett. Unmaga formd

kell kiindulni”,
Glaeser.

— — e e i it

Nem értek egyet ezeknek az ismereteknex tnkényesen végzett

meghatérozésaval , Amikor Greard 1887-ben azt irta, hogy az

(_i.
0
1

oktatés eleddleges célja megtanitani minden téregybdl "azt,
amit tilos nem tudni', olyasmit mondott, aminek semmi ér-

telme nincs.
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Ez a pedagbgia részben az UJ Iskolékban szerzett
kisérleteken alapuld tapasztalat

mekr8l alkotott GJ elgondolésrs +én naszkodott, mely Lehetové
tette a pszicholédgia elfrehaladését.

Gyakran ismételték minderkor és mAr szinte bani-
lissé vé&lt, hogy a zyermek kivéncsi lényecske, tuddsra és
tanuldsra szomjas. A kérdések, melyeket a feln8ttekhez in-
téz és &ltalénossigban egész magatartisa ezt elégzé bizonyit-
jék. Bz a megdllapités, egyéb morilis és pedagdziai jellegl
inditékokon kiviil, elegzendbnek létszott az oktatas szilkséges~
ségének igazolésira. A gyermekeket azért oktatjak mert ez-
zel eleget tesznek a gyermeki lelkiik dhajanak, mert kivanjik
az oktatést,

Valdjéban, és ezt egy kevésbbé feliiletes pszichold-
gia vilidgosan me gmutatja, a gyermekek magatartdésa csupdn arra
mutat, hogy szeretnek informé&lédni, mArpediz nazy killénbség
van felvilagosités és cktatfs kG6z8tt. A kérdezzetd vagy kivan-
csisdgét barmilyen médon kieléziteni kivand gyermek igyekszik
betdlteni egy hézagot tobbé-kevésbé rendszeres /ez itt nem
lényeges/ tuddsénak, az & széméra e egységet jelent8d halmazé-
ban. Ismeretszerzési vagye tehdt ténylezesen fenndlld szelle-
mi tartalméhoz kapcsolédik, ezt a tartalmat kordbbi olvasmi-
nyokbdl, Térdéseire kapott /tébbéwkevésbé mezértett/ vélaszok—
bél, személyes megficyelések
S mas cc‘gug mint agz, hogy clyan
vélaszt kapjon red, mely "kvedril' ezzel =a tartalcmmal , albm
kénnyedén és azomel beilleszlhedik.T Bzt a kivénségot a tanitéd
aki oktat, nem tudja kielégiteni. El&szdr is azért, mert nem
ismeri ezt a szellemi konstrukcidt, melyhez segitségét kérik.

Es ami Gjabb ismeretek gzerzésé
Baldwin és Piaget kimutatték. De ehhez el&bb ag sziiksézes,
hogy a valasz jol beleilleszwedjék a mar rneglévd szellemi

tartalomba.
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Tovabba azért sem, mert az & szellemében kisebb-nagyobb mér-
tékben kapcsolddik, de a zyermek ezt épplzy nem ismeri, mint
ahogyan a tanitd sem ismeri a gyermek lelki tartalmat. Az ok-

tatéas tehét, amit a neveld szilksé Szesnek és természetesnek tart,

félreértégen a2lapszik. A gyermek felvilédgositést szeretne,

vagyis hozzé kivan fizni szellemi konstrukcidjdhoz egy dara-
bot, ami abbdl hiényzik. A nevelld viszont magyarézni kivan,
‘vagyis meg akarja keresni és meg skarja mutatni a kapcsolatot,
mely a kérdés ég a2 sajit szellemében /vagy a kézikonyvben,
vagy a tantervben/ 1&év8 konstrukecid kézott fenndll. A magya-
rézat ezenkiviil z neveld szemében tovabbd fogalmak ismerte-
tésének ellkészitését is jelenti. A gyermek figyelme a milt
felé fordul. Amikor kérdez, kérdésének hétterét szellemének
akkori tartalma %épezi, ez a tartalom, mely egész értelmi te-
vékenységét dominédlja. Arra torekszik, hogy els8sorban az Gjat
a mar megszerzett ismeretek kézé beillessze, asszimilalni a-
karja, mieldtt befozgadni. /Piaget/. Bzzel szemben a2 neveld

magyarézeta a jovlre irényul. Amikor vélaszol, emikor magya-
ridzatot ad, igyekszik a gyermek szellemébe (J fogalmakat be-

iltetni, melyek azutén tovabbi fozgalmak Gtjat készitik e18.
Ezért van az, hogy a megyardzat oly ritkén eléziti ki a gyer-

meket. Ezért van az, hogy még ha megteheti, akkor is mind ke-
vésbé kérdezdskddik felnbttektdl, mert azcknak mindig az a
gondjuk, hogy maggrézzanak, shelyett hogy felelnének. Ezért
latjuk azt, hogy gyakran jobmn kielégiti 8ket egy kézmives,
munkas, kertész valaszs, akik ugyan nem jobb pszicholdgusok
a neveldnél, de mivel nem rendelkeznek pedagdgial torekvések-
kel, a gyermek kivéncsiségét rdvid és pontos felvilédgosita-

s

sokal elégitik ki, melyet értékes zsékminyként ragad meg és
illeszt szellemi tartelméba, mint shogy valamilyen talilt
targyat rejtene a zsebébe.

S6t mi tdbb, nem csupédn a neveld és a gyermek lel-

ki tartalma kiilSnbdznek egymdstdl, nem csupé&n torekvéseik el-

]

térbek, de ismeretszerzési mddjaik is. Amit a felndtt elsajé-~
titott, azt a szokott mbédon mezfigyelés és snalizis Gtjén sa-

P

jatitotta el. Anmit 2 zyermek 9, vazy 10 éves kordra elsajati-



tott, azt szellemi tevékenységének olyan miikodésével érte el,

mely kevéshé torekszik a dolgok megismerésére, mint inkébb

megszerzésére abbdl a célbdl 0Zy azokat felhagzniélja és a-

zokbdl gyarapcdjék. A gyermek 3181ény. Mint minden €181ény,
J

a kdrnyezet rovéséra fejlfdil, =smelybe belekeriilt, ez a kOr-

>

nyezet pedizg élete elgf évei folyamén alakult ki mindabbdl a-
mit latott és kiilondsen abbdl, amit megragadni tudott. Mert
ez a tevékenysézg tolti be életében a legforntosabb szerepet.
Nincs vegetativ élete. Nem clymédon ndvekszik, howy engedi

kfrnyezetének elemeit hatni magéra. { =z, ak%i keresi azokat,

+

eléblik szalad, meg akarja szerezni 8ket. L gyermek aktivg é-
16 aktivités. Egész viselkedése ezt tanisitja, létezésének
elsd hénapjaitdl kezdve. Igyekszik mindent megragadni, mez-

izlelni, megtapogatni, mezfogni. Harezszik, ha kiveszik a
9 ) =] 9 D = 9

|,

targyakat a kezéb8l, hogy megmutassék hogyan kell azokat hasz-

nédlni. Tiltakozik, ha négykézldd jir és azt kivanjék, hogy

n

kétlabon &lljon. Ha 411, tiltakozik az elTen, hogy leliltes-
sék. Ha 11, nem akarja, hogy lefektessék. Cselekedni akar és
a népbdlcsesséz nem téved, amikor a gyermeket "mindentérin-
t8nek" nevezi. Nincs igaza amek, aki ezért haragszik ra. Hi-
szen egész meghatérozisa ebben rejlik.

Ime, ez az, ami megvilégitja eldttiink a gyermek
lelki é&letét. De ha igy &11 2 helyzet, ha igzaz az, hogy a
gyermek aktiv lény és hogy néla a cselekvés szikségessége
életszikséglet, akizer Ugy latjuk, hogy a megnemértés nevell
és nBvendék kozdtt még shlyosabb és kapcsolatuk lényegébe
vag. Mert, amint mondtam, a gyermek élete, mig iskoldba nem
keril, folytonos cselekvésbdl &l1, ez az ektivités 4llandd

P

kielégitésre szomjazik és minden dologra Ggy veti magat, mint
A gyermek mindig Gzy érzi, hogy valamit csindlniz kell a
kezével., Epit, vegy rombol, ez egyazon tevékenysbg kétfé-
le arculata. Unatkeczik, "nem tud mit kezdeni", ha olyan
szlik6s kOrnyezetben él, shol aktivitédsa nem tud érvényre
JaEn .
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természetes zslkménydra. Belépve az iskoléba, egy szdméra ad-
dig ismeretlen személy eldtt talédlja magdt, az illetd egy se-
reg GJ dologzal rendelkezik /a mindenfajta iskolai ismeretek/:
ezeket éppen csak megpillantani engedi, de meztiltja, hogy a
gyermek hozzdjuk érjen. A gyermekek elsd kontaktusa az isko-

lével a tilalom. Ezeknek a lényeknek, melyek cssk a cselekvé-

sért és csak cselekedve tudnak &élni, meztiltjdk a cselekvést.

El8sz0r tiles anndimeteridlis forméja. Tilos mozogni, fdallni,

helyet valtoztatni, beszélni, més dolzokat megszemnlélni, mint

aminek megtekintésére utasitjdic 8ket, mést hallsgatni, mint a-

mit hallgatniok kotelezd, tilos bArmit mezérinteni. Tilos a
& 2 2

cselekvés szellemi formdja is. Tilos kérdezgetni a tanitét

/esak a tanitd kérdezhet/, tilos felvilédsositést kérni olyan

probléméval kapcsolatban, smi nem tartozik a tantery keretel

k0zé€, vagy méskor, mint shogyan =zt a tanterv el8irja. S8t az
is tilos a gyermekeknek, barmilyen paradoxul hangozzék is,
hogy tanuljanak. Mert ezeket az j dolgokat, melyekkel a tani-
té rendelkezik, melyeket a gyermekeXk futdlag megpillantottak
¢s melyeket szeretnének most 8k birtokba venni, a tanitd csak
egyenként mutatja meg, szinte vonakodva. A tabléara irja, vagy
a kOnyvekben vamsk, melyeket kicszt a gyerexek kozott, azok a
rejtélyes jelek, melyeket a tanitd betiiknek nevez, de egyszer-
re csak kicsit mutat beldliik, szinte véstelen lassﬁséggal.,l
A tudomanyokat, a gyermekek valddi zsdkményat, ugyan-

ilyen lassOségzal mutatjék be, elemzd médon, elkedvetlenitd
sorrend szerint. A tdrténelem tanitisa érthetetlen és érdekte—
len ismereteknél kezd&dik, letiint térsadalmak politikai t&rté-
netérél. A foldrajzoktatés kezdetben nem mdg, mint egy szd-
készlet betanitisa.

Bizonyos értelemben a globadlis olvasés médszere /Decroly-

Decamps/ alkalmas arra, hogy az irott nelvet teljességében

s 7

mintegy taplalékul nyljtsa a gyermek aktivitisinak.
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Ugy tlnik, hogy az 6rdk anyagét fukar kézzel szab-
ték meg. Ahogyan a tenitd nem k6zli a tanuldkkal, hogy az e-
zyes bréak anyaga milyen kapcsolatban 4ll az ezész tanfolyam
anyagéval, éppigy a2z 6rédk tanar nyagdt sem gy mutatjédk be e-

£

18bb, mint ezy egésznek részletét, olyan egésznek, mely eset-

-

leg a gyermek aktivitésédnek tarzyat képezhetné annyira retteg
a tanitd ettdl sz sktivitdstdédl és Ggy vigyédz amm, nehogy az
érvényre jusson. Az bra anyagédnak elemeit egyenként ismerte-

tik., Csak a tani

ct
O~
ot
oo
o}
[l
o
=
=

; lyen cél felé haladnsk, a noven-
dékek ezt nem tudhatjék, Gondoljunk itt a kézimunkadrékra
/maga a kifejezés is nevetséges/, melyek sorén a nivendékek
a tanitd utasitisa szerint mpirjukat eldszdr kettdbe, majd
négy-be hajtjék, ezuton sarkosan hajtjdk, majd Gib0l és egy-
szerre csak azt latjédk, hogy egy papirmsdarat készitettek.
Elégz rénézni e nevetséges gzyakorlatok kozben a gyermekek arc-
kifejezésére és 1atni fogjuk milyen érdeklddést mutatnak ezek
irédnt és menyi hasznot meritenek beldliik.

De menjiink tovébb. Ha ez a tanitdi tevékenység Ugy
pozitiv, mint regativ &rtelemben kevésbé erbszakos lenne, ha
kevesebbet tiltana meg, ha misképpen ismertetné a munka ele-
meit, még abban az esetben is tevékenység maradna. Marpedig

gyermek, amig iskoldba nem kerlilt, ez az €18lény addigi
kérnyezetében nem talédlt csak passziv dolgokat, melyeken ak-
tivitésat kiélhette. Kétgé;
fokig ellendllt sktivi

kiviil ezek kOzil némelyik bizonyos
dsénak, a dolgok épplgy Jjelenthettek

-
ERN
szAmira "akadidlyt, mint sesitsézet" /Halbwachs/: ezészen 04J
& 3 oy oy )

targyak, vagy mechanlzmusoka kistestn

JLJ

ek megjelenése, stb.

vér
Ezek miatt klildnbdzd erbfeszitésekre kényszerllhetett, de e-

[{H

18szdr gy razadta meg 8ket, mint pass

]

iv elemeket. Csak ké-
s8bb, abban a mértékben, ahogyan ezek a dolgok vaegy személyek
ellendllottak neki, vette tudomisul, hozgy ezek aktiv elemek.
Kezdetben és még hosszi dElg ceak azt veszi észre, ami Uri-
zyet ad a tevékenységre, az ingereket, melyekre reagél és a
til4lékaul szolgbld ételeket. Mert a gyermeknek ez a kezdeti
aktivitisa nem céltalan. Minthozy biolbgiai eredetli, hasznos
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el

célra tor. gyermek azért csele

;
ek

és fejlédhnessék.
Azonbsn elsd tal
lemmel, mely kdrnyezetéhen felti]
nak, nem élettelen ellem 411 t&b
sal. A tanité aktiv tényez8. Kiil
szémokat,

térténelmi

UJ szavakat, betiket,
termeszetuudomanyos3
vakon, ezeken a jeleken, ezcken
gyekorolhatja aktivitéséat,
Bzekkel

megmutatja Gket,

mert

targyai, a dolgokkel kap

aktivitést is f

egyidejlileg, s&t méz gzinte el8b

o9

és minden esethen olyan k6rilmén

kapcsolatban nem fejthet i akti
gének csupén tanija lehet,
Wleb el

t6 Jelenlétében. Megszlinik &lni.

bl szellemi tépldlékot.

Izy tehat az oktatés,

kiformdléséban a legfBbb szerepe

kaddlyozza a zyermeket s

tort

fejlédé

az oktatds megval toztatasadhoz, h

Bzzel nem azt aksrom

itélet megfellebezhetetlen, ami

velés mindig zitolta a gyermekeket

tet élhessenek, tanulhassenaic, A

t8lem., Itt is, mint oly sok més
k&t végeztek rossz szerszimoiml
képes volt gyakran elhiritani s
mésen kldolTOZATt edagdziei méd
amelyek mewfeleloep kielézit tté

P
~
3

ték az éhséget. Voltak olyan

Minthogy minden é18& aktivitas,
vad.

alkozasa

nem reagélhat réd, nen

Trak

kszilk,

hogy téapléalkozhassék

alkalméval ezzel az 4j e-
nik &s melyet tanitdnak hiv-
bé szemben, hanem aktivitis—
Onboz8 dolgokat hoz magival:
képeket, killonféle jeleket,

De

o
[=3

=

Tozalmakeat. ezeken a sza-

*U*almaxOﬁ gyermek nem

() Q_‘)

i g tanitd =2kbtivitisénsk
csolatban,
e;t ki,

b észreveszi

ZE

ugyanakkor zmikor

2 gyermek a dolgokkal

ezt az aktivitést

yek kozott, hogy & ezekkel

vitast. A tanité tevékenysé-

o

merithet ab-

enné /passzivvd/ vélik a tanf-

1

melynek a2 gyermek szellemének

t tulajdonitjék, éppenhozy a-

ermeklélelktanban nem

|"|
A gy

nem megszlintetéséhez vezet,

sben,
=8
hogy ez a marasztalbd
méltat illeti és hogy a ne-
e
211

cdsok jé mun-

;__J

(&)

zbban, hogy szellemi

(652N

z ilyen paradoxon tévol
teruleten jé mun:

f\

L tEbbé-

zerelk koziil

is. Bzémos tani

veszélyt.,

n

X

melyek megfel

7

mely nem miikddhet, elsor-

9
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dek18désnek, feleletet adtak a kimondott és ki nem mondott
kérdésekre., Veltak finom intuicidval megéldott tanitémeste-
rek, akik segitették a zyermekek bels8 fejlBdését, shelyett,
Fogy gatolték volna.

s

Azonkiviil az oktatés, mely szervezetét és haladiséat

P

tekintve folytonos, mézgis idénként %ihagy. A tanitd nem tanit

1]

sziinet nélklil, tevékenysége meg-megszakad, hétrahazyva a gyer-
meki milidben clyan nyomokat, maradvényokat melyeken a gyer-—
meki aktivitas gyskorolhatjs magét: az osztélyban kapott je-
gyek, megirt és <ijav gozatok, 1eckefelmondésok és
hasonldok. A gyerme keriti mindazoket az elemeket,
melyek ezecket az emlékeket, Jjegyeket, szorgalmi feladatokat
alkotjék, és miutén nem zavarja sem a tanitéi tevékenyséz
kényszere, sem jelenléte, aktivitisédt szabadon kifejti /gyak-
ran olyan médon, melyet a tanitd nem is sejtett/. Aktivitésa
akkor kezd mikddni, amilzor a tanitdé mezszlinik. Ez ennyit je-
lent, hogy a tanitd oktatisa akkor vélik hesznossé, mikor nem
tanit.

Ezekbdl & 1élektani megfigyelésekbll /és az Uj Is-
kolédkban végzett kisérletekbBl/ a nevelés reformdtorai azt
kovetkeztették, hozy ahhoz, hogy ne zavarja meg a tamuld ak-
tivitését, ami a2 zyermek szimAra életsziiksézletet jelent, a
taniténak aktivitését a tanuldét megeldzfen és a gyermeki mi-
1i6n kiviil kell kifejtenie, amely milidbe & sziiksézes mérték-
ben ennek az aktivitésnak eredményét kell bejuttatni. Ilymb-
don & gyermek ezt az sktivitédst, melynek mé&r puszta ténye
zavarja 6t, nem fogja tébbé ismerni, csak annak eredményeit.

Mert a tanitd aktivitésénak e termékei sziikségesek.
A kornyezet, melyben a gyermek €1, mindinkébb elszegényedik,
meglhjitésra szorul. Egyrészt mert a gyermek aktivitésit mar

a

kellBképpen gyakorolta azokon az eleme ken, melyeket tartal-

maz, mésrészt mert az érés kdvetkeztében ez az ektivitds mé-
dosul és mésképpen jut kifejezésre. A kidrnyezetet megijithat-
na maga sz &élet. De még vidéken is, mézinkdbb pedig a varos-
ban, az élet thlsidgosan bonyolul®, tGl zyors, tGl sok kiildn-

féle cél felé tirekvd lett ahhoz, hozgy a gyermek aktivitésa
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bele tudjon illeszkedni. A civilizalt Allamok tdrvényhoz6 ha-
talma mindjobban téavoltartja Gket a térsadalmi tevékenysé-
gekt8l és a gyermekeket nem elégiti ki tobbé, bizonyos kor
elérése utén az, ami addig szellemi téplélékukat képezte.
Minthogy nincs tobbé természetes kdrnyezetiik, arra van szik-
ségz, hogy a felndttek mesterséges Gten alkossanak szamukra
ilyet, de oly médon, hogy az megfeleljen természetiiknek és
élni tudjanak berne.

Ez a kdrnyezet legtermészetesebben az iskola lesz,
az iskola, mely hosszlh szdzadok &ta létezik, az iskola, ahol
szokds szeront egybezylijtik a gyermekeket és specialistakra
bizzédk 8ket., De jjdalakult iskola, mely "tobbé nem ellkészi-
let az detre, hanem maga is &let” /Dewey/l.

Hogyan alkossuk meg az (J mesterséges kornyezetet,
az iskolab? Mibdl &lljon? Elegendd-e bevezetni ide a gyerme-
ket, hogy Gzy éljen és ndvekedjék, mint azeldtt természetes
kornyezetében? Teljesen kiépitsiik vejon ezt a kornyezetet?
Elldssuk a gyermeket az aktivitésénak megfelell eszkdzdkkel,
vagy hagyjuk, hogy ez az aktivités talédljon réd sajat eszkd-
zeire? Bzek az GJ problémédk, melyek a pedagdgus elé térulnak.

Lathatjuk, hozy ezek nagyon eltérnek azoktdl, melye-
ket eddig mezgoldani igyekezett. Mar nem arrdél van szd, hogy
a tanitd megalapozza tekintélyét, eldadja a tananysgokat, ki-

kérdezzen, és olyan eredményeket érjen el, mely egy tanterv
alepjén, mely ne varistur, eld8re meg van hatarozva. Nem a ta-
nitésrdl van tobbé szd, hanem é18 kornyezet mezgteremtésérdl,
ahogyan a tudés laboratériumaban clyan cldatot %készit, mely-
ben egy organizmus élni ég fejl8dni képes. Tudomésul véve
azt, hogy minthogy a zyermek &€18lény, aktivitésa olyan, mely
képes ezt a kdrnyezetet sajidt erejébll gazda

2

gitani. A problé-
ma mér nem pedagdgiai, hanem pszicholdgiai, helyesebben bi~
oldogiai lett.,

"Az iskola nem az oktztés és nevelés céljat szolzdld intéz-

mény, hanem az a2 hely, ahol az ifjlhség él, ahol az ifjlségzg
aktivitéasa kifejezésre Juthat"/ W. Paulsen/.
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A nevelés reformétorai izy vetették fel és dontot-
ték el a kérdést, mindegyik = maga mbédjén. Mindegyikiik asze-
rint valasztotta meg 2z elemeket, melyekbdl az Uj milidt ki
akarta alakitani, hogy munkdja percében mi volt a pszichold-
gia &lléspontja és arra is gondolt mindegyikiik, hogy a gyer—
meket csak akkor lehet ebbe a kdrnyezetbe helyezni, ha fel-
szerelik olyan munkaeszkzzel, melynek sezitségével joHmn fog-
Ja kezelni tudni az GJ nyersanyagot, melyek sktivitisiét gya-
korolhatja.

Bz a munkzeszkdz a mbédszer. Es ladthatjuk /e hosszl
kitérd utén/ milyen 0j, a régitdl erBsen kiilonbdzd értelmet
nyert ez a szd. A mbdszer a tanitdtol Atkerill a ndvendékhez.
MAr nem az az elmés eljérds, melyet a tanitd kitaldl, vagy
felhaszndl az oktatés céljaira. Eszkdzzé lett, melyet a gyer—
mek vesz segitségiil munkdjdhoz. Es nagyon igazzad vélik & mon-
dés, hogy annyit ér a mbédszer, amennyit a munkéds. De ezentiil
a gyermek a munkéds, a tanitdének nincs mds feladata, mint mesg-
magyardzni neki az eszkdz haszndlatat, azutin tetszése szerint
hagyja 8ket munkdlkodni.

De ha ez igy van, aliz beszélhetiink tobbé a gyerme-~
kek felndttek &ltali nevelésér8l, és mindazon szemrehényisok
kozul, melyekkel az Gjfajte nevelést illették, az egyetlen,
ami els8 latésra Jogosultnak latszik az, hogy az ezyaltalan
nem nevelés. A nevelés a nevel? szempontjibdl valdjéban for-
mél 6 tevékenyséz; ebben az esetben pedig az, aki neveléssel
van megbizva, lemond errdl a tevékenysézrdl. Beszélhetiink ak-
kor itt nevelésrdl? Kétségkiviil nem és valdban Ggy latszik,
hogy ezt a nevelés reformédtorai hall gatdlagosan elismerték.

Majdnem félszézada ez = szd nem

-
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ent meg t6bbé az elméleti
pedagdzgiai munkéikban, A Montessori-médszer tudoményos peda-
gdgia. Parkhurst kismsszony mbdszerét Dalton tervnek nevezik,
és magdtdl értetddik, hozy ez nem a tanitdl hasznilatira ké—
szllt tanterv, hanem az iskolésok munkdjénak megszervezését
el8mozditdé formula Washburne C. médszerét Winetka szisztémai-

nak hivjdk és ez is =z ndvendékek munkdjat tartja szem eldtt.

<)
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Jomagam mdédseremet eldszdr 1920-ban kozoltem ugyanazzal a
cimmel, melyet jelen munkémnsk is adtam, csopertosan végzett
szabad munka mbdszere, ez eléggé kifejezi, hogy ez a mbddszer
olyan munkaeszkdz, mely nem z tanitd, hanem a n vendékek mun-
kajat segiti. A tanitd tobbé mér nem oktatd, st nem is neve-
18, arra kell szoritkoznia, ahogyan ezt Guéritte asszony és

én 1921-ben, sz Uj Nevelés alapitésakor kimondtuk, hogy "te-
remtsen a gyermek széméra olyan kérnyezetet, melyben az e leg-
kedvezdbb feltételek mellett fejlddhet", vagyis meg kell szer-
veznie az iskoldt.,

A jovBért vald aggodalom- mely bizonyos mértékig in-
dokolt,a csalédokban olyesn erds, hogy az ilyen allsépont nyug-
talanitja Gket. Azt kérdezik maguktdl és mit8liink, vajon ha
engedjik, hogy & gyermekek teljesen kiéljék jelenlegi gyerme-
ki életiiket, eleget tettiink-e minden kdtelességiinknek. Cso-
délkozva léatjék, hogy ezen a mdédon egy generidcib lemond arrdl,
amit az elkdvetkezendl generédcidkkal szembeni jognak tartanak.
Attdél félnek, hogy ilyen gyermekkor utén ezek a generédcilk nem
legznek felkésziilve arra a szerepre, melyet mint férfiaknak és
n8knek, csalddapdknak és csalddanydknak, az emberi kizdsség
aktiv tagjaiként be kell toltenidk.

Erre a nyugtalankodésra azt vilaszolhatjuk, hogy e-
lég hosszh tapasztalatunk azt bizonyitja, hogy azok a gyerme-
kek, akik teljesen kiélték gyermekkorukat, mar ebbdl a tény-
b8l kifolydlag is fellkésziiltek a jovére. Eleget cselekedtek
ahhoz, hogy ismerjél a cselekvés &rat &s mbdozatait, a cselek-
vésb8l természetes Gton jutottak el a gondolkozéshoz, sejtik,
hogyan kell oOsszehangolni sajat cselekvésiiket és gondolatai-
kat mésok cselekvésével és gondolataival. De tovabb megyek.

Az a felndtt formé&ld tevékenysége alakjiban tdrténd nevelés,
amit a gyermekkorban mellfziink, nem t{inik el Brdkre. Kés8bbre
halasztjuk. Nem a gyermekekre, hanem a serdiildkre fog ezenthl
ez a formdld tevékenyséz hatédst gyakorolni. A serdiil8knek fogz-
Jék ezentGl a tanterviinket alkotd természettudomédnyos, torté-

nelmi, nyelvtani, stb. tanitédsckat el&adni. & serdiil8ket vet-
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formdlé tevékenyséznek, melyet képzett és szakképesitéssel
rendellkrd felndttek fognalk ellétni,

Ha ez eddiz nem igy tortént, annak nem annyira el-
méleti, mint ink&bb ténybeli okai vamsk. A nevelés az iskoléa-
ban térténik, - az iskola pediz csak gyermekeket fogad be, te-
hat gyermekek részesiilnek nevelésben. A nevel8k zondja a ne-
velés /részint mert aw &llam, vagy a csalddok ezt ridjuk biz-
tédk, részint mivel erre hajlamot éreznek/ és minthogy csak
gyermekeket latnak maguk eldtt, ennélfogva gyermekeket nevel-
nek. Igaz tehat, hogy a nevelés inkébb a2 tanitd, mint a ndven-
dékek sziikségleteinek kielégitésére szolzilt.

Emek a helyzetnek és felliletes megfizyelésnek volt
a kovetkezménye az az egyszerl gondolat, hogy 2 tevékenység-
nek, vagy pontosabban kifejezve, a nevelési kényszernek almn
az arényban kell csokkennie, ahogy a gyermek novekszik. A gyer-
mekkor elsd éveiben nagyon energikusnak kell lennie, majd fo-
kozatosan csdkkennie kell, miz véglil az ifjlkor vézén, amikor
a fiatal lény feln8tté kezd &talakulni, majdnem észrevehetet-
lenné vé&lik., Magétdl értetddének létszott, hozy aho ogyan az e-
gyén novekedésével arényban mindinkéabb a maga ura lesz, min-
dig kevésbé sziikséges 8t kivilr8l hatd korlétozAsoknak alé-
vetni,

Ma mér tudjuk, hogy itt olyan iiltzidérdl és olyan
feltevésrdl van szd, amely nem 211 helyt fizikei téren, méz
kevésbé morédlis sikon. 4 gyermek nem olyan, amilyemek sziil&i
és neveldi és mindazok lattak, iknek érdekében 411t &t gyen-

Széndékosan mell&zdm z kdzépfokl oktata

az altalanos iskola fels8foki tagozatat, ahol kisebbségben
vannak a serdiil8k, ahol f8leg felsfbb, vagy szakoktatést
kapnak és ahol majdnem mostanii Lz tulajdonképpeni értelem~
ben vett oktatis alig fordult el:

sr
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gének, hatérozatlannak és viltozdnak latni, hozy neveldi te-
vékenységiiket Jozzal gyakorolhassék vele szemben, Sokkal in-
kdbb ura Snmagénak, mint a serdil8, sokkal kiegyenstlyozot-
tabb, sokkal inkabb egységet alkot fizikai &letének kUlonbd-
z8 megnyilvéanulésai kézben, sokkal inkdbb r4 lehet bizni, hogy
zabadon cselekedjék. A serdlilé az, aki Allhatatlan, inkébb
gondolkozésra, mint cselekvésre hajlé, de minthogy mAr nem
hajlik a cselekvésre és még alkalmatlan a gondolkozésra, ezért
&lmodozd és kételked8, Snmazéval hol elégedett, hol elézedet-
len, torekvd és szerény, ugyanakkor elézgd kézel All a fel-
néttekhez, akik vonzzdk, hogy megértse a neveldi tevékenysé-~
get, melyet vele szemben gyakorolni kivinnak és felismerje an-
nek létjogosultségét és elég tudatos ghhoz, hogy a szlikséges
mértékben ellendlljon emek a tevékenyséznek és kialakitsa a

neveld segitségével személyisézét.

é
Ezek a mezggondolésok ezyéblként nem maradtak telje-
sen idegenek a pedagbgia széméra. Nem csupdn olyan er8feszi-
tések torténtek Francia orszézgban néhany év éba, hogy kdzép-
fokli oktatési intézményeinket nevelSintézetekké alakitsuk ar,
de médr az &ltelénos iskolédban is azt latjuk, hogy aprénként,
atian a mértékben, ahogzyan meghosszabbodik az iskolakdtelezett-
ség ideje, mely manapsdg 6-1& életévi iz, holnap mér 6-15, vagy
16 éves korig tert, a tantervekben a tanulményi id8 végére
tolédnak azok a tantarsyak, vagy fozglalkozésck, melyek mosta-
ndig eléarasztottdk a legifjabb ndvendékelk napjait és a mester
mindinkabb azt a szokist veszi fel, hogy a legnagycbbakat ko-
ruknak megfeleld médon kezeli és els8sorban nevelésiikkel £8—
rédik.

Ezek méz csak csirdi, de mar jelent8s csirdi ennek
a termékeny &talakuldsnak, mely a nevelést a syermekek helyett
a serdilékon végzi és az el8bbieket szabadon hagyja cseleked-
ni és élni,
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A csoportokban vézzett s a
lézgigaja

d munka pszicho-

Arrdl van tehét szd, hogy az iskolat olyan kornye-
zetté kell alakitani, melyben & gyermekek élni tudnak. Ugy
1lédtszik, hogy a csoportosan végzett runka ezt a problémé
gy pszicholdégiai, mint pedagdbziai szempontbdl kielégitien
meg tudja oldani.

Gondoljunk els@sorban arra, hogy iskoléba 1lépésig
a gyermek kizérdlag aktiv éspediz fizikailaz aktiv lény volt.
A fizikai aktivitds ndla elé&bbrevald a 1létezés minden egyéb
megnyilvanulésénidl.0 nem el&bb észleli a dolzgokat, amelyek-
kel azutdn késdébb tevékenykedni fog, hanem eldbb cselekszik
és a dolgokat e cselekvés folyhn veszi észre. A dolgokat Ugy
és olyan mértékben ismeri meg, shozgyan azok cselekvésének

udD
.

térgyai voltak. Ha egy héthdnapos csecsemd elé ezgyik oldalu-
kon nyitott, cstkkend {irtartalmli kockéd%bdl 4116 sorozatot
helyeziink, az nem nézi meg el8szdr azokat, hanem megrazadja,
egyméshoz itdzeti, majd mezprdbédlja visszatenni egyiket a
mésikba /H. Hetzer/. Ha gyurmét adrak neki, =zt azonnal ke-
zébe veszi, és érezve, heogy az alakithatd, szétmorzsolja és
megprébalja formalni. Ugyanizy jér el =2 konstruktiv jatékok-
kal, mint pl. a domind és a Maerklin-Jaték. A zyermek kezel
dltal szerez tudomdst a kiilvilézrdél. A cselekvés vezeti. Ak-
tivitésa, mely maAr sziiletésekor kész, mint egy nagyjéban Osz-
szedllitott szerkezet, mely méz tokéletesedni foz, de mér
nagyJjéban most is mindsz, amivé k&sbbb valik, anyagot keres,
melyen gyakorolhatja magét. A gyermek pedig aktivitését mind-
azokon & passziv dolgokon gyskorclja, melyeket olyan mérték-
ben fedez fel, ahogzyan azt élete elsf éve elmiltéaval jarni-
tudasa lehetd8vé teszi szémira. Ezek a dolzck alkotjik a gyer-
+

mek elsd kirnyezetét, azt a kdrnyezetet, shol aktivitéasat ki-
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fejtheti, amelyben fejlédik és emelybdl, emlékezltehetsége
segitségével, szelleme téplélkozik.

Kilenc éves kora felé ebben a kiérnyezetben két 0J
tényezd jelenik meg: a miikddést kifejtd dolgok és a tdbbi gyer-
mekek. Ezek mar elébb is léteztek, de a gyermek nem vett rd-
luk tudomast, mivel nem képezték aktivitésa tarzyat és széama-
ra az észlelés ég cselekedet azonos miikodést Jjelentett. Ezlt-
tal rdkényszeritik mazgukat szellemére, egyrészt természetiik-
nél fogva, mésrészt mivel szellemi érettsége madr lehetdvé te-
szi, hogy elkiildnitse az észlelést & cselekvéstdl. Kezd ki-
fejlddni a képessézge arra, hogy észleljen anélkiil, hogy cse-
lekedne, éppen abban az id&ben, amikor megismeri azokat a dol-
gokat, melyekre nem tud hatni

Mert ezek a dolgok tettek eldbb, csak azutén dolgok.
A repiil8gép széméra nem zép, melynek meghatérozott formédja és
részei vannak, melyek segitségével repililni képes, ez a gyermek
széméra repllés, melynek hatédrozatlan alakja van. Az autd nem
gy szerkesztett kocsi, mely képes a lovat pdtolni, hanem el-
s8sorban egy mozgis, mely kereken zordill eldre az Gton. Elsd
latésra a mechanikus jétékvonat széméra nem olyan jaték, mely-
nek alakja hasonlit a valddi vonatéhoz, hanem mozgéds, mely
korbenfutd sineken halad. Ezért van ez, amit gyakran mezgfi-
gyelhetink, hogy ha nagycon kis zyermekek mechanikus jatékot
mutatunk, Gzy tlnik, mintha nem venné észre azokat, minthogy
addig csak élettelen, passziv dolgokat észlelt, melyek szémé-
ra nem jelentettek mést, mint Osztonzést a2 cselekvésre. Késbbb,
kétéves kora felé, mezprdébdlja a térzyat elBszdr mozdulatlanna
tenni és ha azt elérte, erre a passzivvd, tehédt a tSbbihez ha-
sonléva lett dolgokra igyekszik rékényszeriteni sajit cselek-
vBképességét, mely altaldban a jiték elrontisadt eredményezi.

Véleménylink szerint ez az az életkor /a kilencedik
é€v4{ ami egyben a tarsadelmi érettséz Allapoténak kezdeti fo-
kédt is jelenti, amikor a gyermek tudomésul kezdi venni azo-
kat a mozgd dolgokat, melyek clyan nagy helyet foglalnak el
mai életiinkben: a biciklit, az autdt, a mozdonyt, a repiild-

gépet. Bzek a dolgok, melyeket eldszdr csak annyiban ismer,
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amennyiben mozognak, amelyelk tehdt cselekedetek az § szemében,
nem viltozhatnak dolgokkéd, mert tobbségilikben nem férhet hozzé-
juk, csak akkor, ha mazuktdl megéllnak, Bs minthogy mozdulat-
lan &llapotukban sem olyanok, melyeknek megsziintetheti aktivi-
tdsukat, hogy azt sajétjéval pbtolja, és mivel ezyébként is
érzi, hogy ez a helyettesités lehetetlenséz /mér cssk az aény-
talansédg miatt is, mely az & ereje és a zép nagységa, stlya,
vagy keménysézge kdzdtt fennélll/a a dologbdl olyan stimuléns
lesz, meiy nem cselekvésre, amelyre nincs médja, hanem megis-
merésre 8sztonzi.

Izy =zzutén a cselekvést fokozatosan felvéltja a gon-
dolkozés, amelyben a dolgok ismerete Ggy jelentkezik, mint a

..J

dolgokra hatd nem reélis
gész gy torténik, mintha a gyermek azt mondan& ezgy olyan
térgy eldtt, melyet telj &észében mezgpillantott fautd, gép/:

o1t

milyen mozdulatokat k ¥ tennem?

&

"Ha ez a sok mozzéds mezdll és én 0Jjbdl mez akarom inditani,
e Bzért van az, hogy a
m

e
zyermek elsd magyaréza

4

echanizmusokrdl éppuzy, mint a-
zok tudomésulvétele, aLtropomo
i

ikusak, amint a dolgokra iré-
nyuld elsd czlekvési ki etel organikusak voltak. "A legkez-
detlegesebb fokon azt 1atjuk, hozy a gyermek szervesen vegyul
konstrukeibjével, keze valami mddon szinte részét alkotja épit-
ményének: lassanként az ezyénnek ez a t0l aktiv szerepe csoke
ken, amikor 0J szerkezeteket fedez fel, melyekre athérithatja
az egyensulyozést, vazy a meztémasztéast" /Rey/ vagy eszkézt
taldl erre a célra. A gyermek, aki mag

ganak, vagy mésoknak a mozzgast, amit
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azt kézmozdulataival, mint szaveival. Nem annyira a mechaniz-
Més az eset a biciklivel kapcsolatban. Ezért van az, hogy ha
biciklit 1lat, a gyermek azcnnal sziiksézét érzi a cselekvés-
nek, azaz annak, hogy 9 maga hgtse azt, tehat meg akarja
tanulni annak hesznélatat /mér igen zsenge korban Jjelentke-
z0 kivansag



mus miikodését magyarizza, melyet maga el&tt lAt, mint inkébb
azt, hogy & milyen tevékenységet feitene i, ha pdtolhatni a
gépezet mozgésit.

e

Ebben ez elsd alakjiban a megismerés hatédséra foko-

(._

zatosan felbomlik az egész és meznyiiik az Gt az analizis fe-
1é. Ez az analizis mér megmutatkozik a kisgyermel elsh épité-
si kisérleteinek gyakorlati tervében /H. Hetzer/. Az els8 egy-
idejl mozdulatokat, melyek révén a cselekvés Ggy tlnik, hogy
egyszerre oz ezgész Jur?yra hat /pl. modellgyurmérél van sz(/,
vagy egy konstrukcid minden alkotdelemére egyszerre /kockéik/
felvéltja az egymést vAltozatd és bizonyos fokig sorrendet ko-
vetd aktivitds. A gyermek hozziAfoz az épitkezéshez és azt si-
keresen vezeti egészen a befejezisig. Tevékenységét még nem
analizélja, de az mér analitikus. Csak azzal a feltétellel le-
het hasznosan tevékenykedni, ha a tevékenység kiilonbdz8 részei
egymast kOV@tlk3 mégpedig bizonyos sorrendben.

A gyermek ugyanizgy jar el az elméleti sikon. Ez a zép
Ukodik, de honnan jon a cselekvés, hol kezd&dik, hogyan halad
eldre? Mi okozza az els8 mozdulatot, és mi a rékdvetkez8ket?
Tudjuk, milyen hibdkat kdvet el a2 zyermek, ha gondolattal és
nem cselekedettel merészkedik az oksaznak erre a teriiletére
/Pisget/. De ekkor jelenik meg a gyermeki milifben a masodik
tényez8, amely /és fejlettebb érettsézi foka is / segiti &t
abban, hogy a cselekvésrdl a zondolkozésra térjen &t: a to&bbi
gyermek tudomésulvétele. Ezt a2 tudomésulvételt megrdsiti a be-
széd 0j szerepe, mely, Uzgy tinik, csaek ebben a korban t&lti be
valdédi rendeltetésétg_vaTvls térsadalmi szerepét, az emberi
gondolatok kdzvetitését. Az snalizis csak clyan feltétellel
jon létre, ha kifejezésre jut = beszéd Utjén, mely

e

mezhataroz-
za egymésra kovetkezd momentumait és azokat olymbdon rogziti,
hogy megmaradjanak és sziikség esetén zondolatban egyikrdl =
mésikra vissza lehessen térni. fs valdban mindiz agzt latjuk,
hogy az analitikus magyarézatnak ezeket az elsgd kisérleteit

mindig taglejtések és szavak kisérik., A gyermek uténozza a

szbbanforgd cselekvést és szavakkal jeldli kildmbsz8 alkotd—



G-

elemeit. De itt lépnek kbzbe a t8bbi syermekek gesztusai és

ot
N

szavai. Mindegyikilk fiziolégiai sejé

ségai /tobbé-kevéshé é-
les 14tas, halids, kisebb-nagyobb ké lizyesséz/, képességei

o,

/figyelem képesséze/, elBzé

v

kovetkeztében vala-
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Mindegyikiik szevakat is hoz magéval, klilonbdzd szavskat /me—

mi sajétos magyardzattal 1

Ca
1$4]
(6]

L a szdhanforgd tevékenysézets
lyek néha ugyanazt a dolzot Jjeidlik, de ez nem lényezes/ és

minthogy most mar mindegzyikiik teljes Jelentdségében felfogzja
a beszédet, amit hall, a szavak, melyek mazyarézatokat adnak,

egyméssal Osszelitkdznek és e ymésnak ellentmondanak és mivel

o
=
-
e

mindegyik gyermek izyekszik

rvényre juttatni sajat szempont-
Jjét és meggydzni az ellentmondbt /ami néluk annyi, mint azt
elhallgattatni/, 4zy latjék, kozeleBrsl meg kell nézni, &t
kell vizsgdlni sajéit analizisiiket, azt igazolniok kell, vag;
hozz& kell illeszteni misck mazyarézatdt, melyek azutén, épp-
gy, mint a megeldzd fejlddési fokon, azokkéd az elemekké val-

&lja. "Itt élsen el kell kildnite-
ni az emberi fajt az Allati faqio

(3]

fel
nak, melyb8l szellemét tépl
ktél. Az embernél a cselekvés-
hez mir koradn egy snalitikus funkeid csatlakozik,
hagyoménya = fajnak, mely kiils8 jeladidsrs var a hoz, hogy ki-
alekuljon. Ez a jeladés johet a téarsadalmi kézossegtoll, mely
ugyanakkor, amikor a nyelv alakjéban ezy mér eldre kialakitott
szimbdélumrendszerrel 1At tja el az egyént, egyben rakényszeriti

k, orcékladds
h

6t arra, hogy azt megtanulja hozgy ezdltal mésokhoz alkalmaz-
kodjék. Ennek az UJj eszkBznek, mely lehet&vé teszi az észrevé-
telt és annsk hatirozott alakot ad, koszdnhet8, hogy az egzyén
szétbontja a cselekvis Gtjén kiclakitott struktlrikat és szim—
bdélikus sikon olyan szuperstruktirékat 4111t fel, melyek vi-

1 ]

szont megkonnyitik a cselekvést, TEbbé mér nem cselekedetei-
4

ben és és mehtan lga a2zt, hozy ezelkkel krapcsolatban abban a
mértékben, shozy annak szlikségét érzi, mésokkal keressen érint—
kezést" /Rey/. A mozzd dolgot korminyzéd aktivitist az egyén
1. " . : T : : .
Bs azonkivil, ahogyan UZy hiszem gikeriilt feljebb bebizonyi-

1

tanom, a mozgdsban 1év8 dolsok tudomisulvéte EbBl is



nem tudja hatalméba keriteni, minthozy az kollektiv szer-

zeménnyé vélik. Fokozatosan elszakad az ezgyén cselekvésé-

t8l, fiizggetlenségre tesz szert, valéban a gondolkozds tar-
gyavé alakul.

Azzé teszik a kiilonbdz8 egyéni magysrézatok Osz-
szevetései és ellentmondésai. EbbBl erednek a2 bajtarsak ko-
z5tt szokdsos vézndlkiili vitdk ezgy autd, vagy farozép eldtt,

ta

syakorlati tapasztalatukkal vaeld megezyezés alapjén, mely-

melyek térzgys elsfsorban a mozzés inditdokénak vizsgal

0]

nek révén személyes tevékenységlik sordn megismerték vala-
mely mozzés okét/l, Majd miutén ezt az okot megtalédlték,
vagy mindnyédjan elfogadtédk, kévetik az egész szerkezeten
4t, ahogyan halad ezyik alkatrészrdl a mdsikra, mindaddig,
amig ebb8l az elsBdlezes okbdl eljutnak az utolsd mozzésiz:

kerékiz, mely csuszik a sinen, csavar, ami foroz, a papiron

A zondolkozésnak ez a szocializdlésa teszi lehetdvé az
ezyén szémira létésmbdjénak ellendrzését /Piaget/. Ebben
ezyidejlilez pszicholdgisi és lagixel sziikségszerlséz mu-
tatkozik. A gyermek mér nem elégszik mezg azzal, hogy sa-
jat magyardzatit vizszflattal ellenfrizze, barmilyen ap-
rdlékos €s figyelmes is legyen az, valamilyen dolozra vo-
natkozdlag. Altalénos helyeslésre végyik. Még ha 4111t is
valamit, alapjéban véve tazad, mindaddig, mig nem helye-
selnek neki. Ezért van az, hogy a tanitd tevékenysége tu-
datmezejében Jelentkezve nem pdtolhatja més gyermekek ak-
tivitését az 8 szemében. A tanitd nem teszi lehetdvé az
ellenkezésnek és mezezyezésnek ezt a kettls &s termékeny

attitlidjét, hanem rékényszeriti sajidt latésmbdjat.
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képz8dd lenyomat, ekkor azutén & szellem ielégziil.

Azzal arényosan, ahogyan o dolgoknak ez az analizi-
se lefolyik azédltal, hozy me
t8s aktivités, melyet a mozzésban 1&vA

vezetben az e ket-
dolgok és ennek a moz-
gasnak méscktdl kapott oksdgi magyarizata sl

vesszik ezt a kettls tevikeny

funkeid zyenglil &s az analizis a2 zondolkozdsban mind nagyobb

szerephez jut, hanem zz ezyéni dntudat is csdkkenni latszik.
A gyermek, aki mindig %kész arra, hozy megmazyarédzzon és rie-
rdéltesse magyardzatét vaelskire, minthozy ez a magyardzat nem
més, mint sajat, atalakult akbtivitésa, abban a mértékben, a-
hogyan ellenkezést tepasztal sajét latadsmbdidval szemben és
kénytelen azt mbédositani /vazy azért, mert azt tévesnek isme-

ri el, vagy mert ezyedil marad a véleményével/, megtanulja,
hogy kételkedjen Onmaziban. Megtanulja felkinélni mazyariza-

tait, nem pediz rékényszeriteni mésokra. Mezgtanul ja mazgat
pontosan kifejezni, analitikus mdédon, tovébbid azt is, hogy
kivénija és igyekezzék hallzatdi mezértisét megszereznili, u-—

gyanakkor & is mesghallgatija és megérteni izyekszik misok ma-
gyardzatait., Megtanul bérsadalomban élni, vazyis sa ajat gon-

-

dolatait mésockéval gyarapitani.

A szocializdcid szerepe a f alkotigéban mezgengedi-e

N O
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annak kimondasét, hozgy ezész lozikus zondolkozésunk térsa-

dalmi eredetii? Tudjuk, hozy Durkheim ezt Allitotta. Mond-

dJunk ezzel kapcsolatban csak annyit, hogy az egzyetlen zyer-

03

mekeken vézzett, sajnos igen csekély szami személyes megfi-
ilyen gyermekek

-

gondolkozasa tovébb marad ké, prerealista

z
£

sikon, a mozgésban 1év8& dolzokra adott mazysréizataik hosz-
b

az
szabb idelz antropocentrikusak és kevécbé veszik fizyelem-
be az azokat alkoté kiilénbdzd elemek reslitését. Mez kell

azonban azt is jezyezni, hozy az egyetlen germekels, méz ha
m

nem is jérnak iskoléba, akkor sem clszazgetelt ezxyének: kap-
csolatuk szlileikkel és olvasmdnyailkal rés zben térsadalmi

lényekké teszi 8ket.



F8képpen megtanulja fékezni azt az alapdszont, mely-
nek kovetkeztében aktivitését mindazon elemen zyakorolta vala-
mi mbédon, ami jelentkezett kornyezetében, meztanulja ezt az aek-
tivitést kényszerlisézb®l zondolkozéssd alakitani. Nevelddik és
itt jél lathatjuk, hogy a szellem természetes alakulésa révén
a pszicholdgia hogyan kapcsolddik a pedagdgidhoz és késziti
azt eld, hogyan mutatja s nevelBnek a kdvetendd utat és az
alkalmazandé mbdszereket,

Tezylk hozz& véziil, hozgy ha ez =2 térsas élet létre-
Jjott, a leznazyobb elényt jelenti minden ezyénnek, mert szi-
net nélkiil meghjitja a kdrnyezetet azéltal, hogy egyrészt 0]
térgyakat vezet be, melyek mindezyik ezyén aktivitésat téap-
laljék, mésrészt Gj aktivitisokat /ezek ezymisbbl erednek/,
melyek kedvezfen hatnak minden ezyén aktivitésinak fejlédésé-
re. A milidt tObb<é nem csupin GJ t megjelenése Ujitja
meg, melyek Gj ingereket alkotnak, sem azok 2 mbdositéasok,
melyeknek szokat az ezyén asszimildld tevékenysége aldveti.
Ezekn kiviil £€s lezaldbb akkora szerepe van a meg(jitisban a

térsadalmasitésnalc,
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A hagyoményos &g a csoportos oktatés szocifl-

pszicholégidja

dik, vagy tLVeG“P Eletéviiktdl
kAt szervezni éppen annyit jelent, mint kdrnyezetilikbe olyan
tényez8t vezetni amit kivannak {s amire sziiksézlik van annyit
jelent, mint természetiikhdz alkalmazni a nevelést és Osszee-
cyeztetni, ahogyan azt mlsok is tették el8ttem, vazy velem
egyidejlileg, a pedazgbzidt és a pszicholégiét. Ha nem igy te-
sziink, ez tobbet jelent mint egy képmutatison alapuld élet-
eriteni. Valdban a zyermek ezész kordbbi
élete azt mutatja, hogy ha valamelyik fejlédési stédiumban a
megfeleld téplaléktdl

szedelmes médon wompenzélja az elfcjtott tevékenysézet, il-

elzdrjdk, elsorvad, vazy /gyakran ve-

letve igyekszik a2 felndtt ellendrzését kijatszva cselekedni.
Ugyanez érvényes az eldbb elemzett G aktlvitésra nézve is,
A tArsas cselekvés annyira fontcs a zyermeknek, hozgy azt min-
denéron ki akarjs elézditeni. Az iskolai Lewyelem ellenére3
mely novekvésével arényban mind szizoribba valik éa a szbd szo-
ros értelmében vett szizorlen egyéni éldet kényszerit ré, a
gyermek makacsul kitart térsas életének fejlesztése mellett.
Ezt elsBsorban = jitéktal kapcsolatban teszi. A jé-
ték, mely kﬁlénbézS szempontolk szerint vizsgélhatd olyan ci-
men mint a nyelv, a kommunikécid eszkdze az ezyének kozltt.

U?vanuTy ahogzyan mind i azért beszél, hozy mezértsen vala-

:n 2
)
f“i

kit, &s mezgértesse m 55 és hozy a kiilonbdzd8 ezyének &ltal

kifejtett mondatok harménikus ezgészet alkossanak, mely le-

’

het8vé teszi a kivant cél eldrését /a kozdsen megvizszgalt
jelenséz magyarézatét/, épplzy mindenki tudatéra ébred sajat

. .v

és méasok Jatékos tevékenységy

énel, hozy izy é4ltalénecs aktivi-
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tds jojjon létre /fozbjéték, mezdnylabdajatélk, stb./, melynek

C_}
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o
sajét célja van. A fizikail mozdulatc értelmet nyernek, nint
a beszéd, olyan nérvbe
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azért, hogy megragad-
jon egy mésik ezyént /ez a jétéc primitiv forméja/, hanem hogy

. £

ezt a tevikenysézet ezy bonyolultabb tevikenységbe illessze,
s maely tdkéletes Oromet okoz neki.

melynek széméra értelme van és

Marpedig tudjuk, hog jétékos tevékeny-

w
]
M

érsa
ant iddében vanmezensedve.

o
ség ekliptikus. Csak a szilinetekre s
e

Amint a gyermekek visszatirn a és a tanitd jelen-

b
ctivitas egyénivé va-

1étében és irényitésa alatt &llnsk, az al
1&

lik Gjbdl. Az iskolatérs mintha nem is létezne, tilos rdla tu-

domédst venni. Mindegyik gyermek kdteles egyediil cselekedni,
anélkil hogy tudomést venne szomszédjérdl, segithetne neki,
vagy segitséget kaphatna t8le, beszéihetne hozzé vagy meghall
gathatn&. Az ickclai fegyelemy &thatclhatetlan fallal veszi &t
koril. Itt Jelentkezik a gyernek szénira az elsd zavard ellent-
mondés, mert kénytelen felvaltva kétféleképpen viselkedni: bi-
zonyos 1d486t81l bizonyocs ideiz kizé&rdlag individudlis 1lényként,
majd rovid ideiz tarsas lényként, majd ismét vissza kell val-
toznia egyénivé &g ipy tovébb. De az ellentmondast és zavart
még fokozza, hogy o syermek kiptelen ezekre a véltakozd maga-
tartbdsokra. Miutén térsas lénnyé vélt, &titatta a térsadalom,
nem tud visszevaltczni individudlis lénnyé. Minden eszkozzel
igyekszik ellendllni a tanitdi tekintélynek, mely akadalyozza
0t abban, hozgy térsas életét folytathassa: "sGg", "puskézik"
és legf8képpen beszél, olyan mértikben, hogy szinte azt mond-
hatnank, sziinteleniil, Ggyhozy a tanitéd majdhogynem kevesebb
idét t8lt azzal hozgy beszél, inkébb azzal telik az ikje, hogy
megakadalyozza ndvendékeit a beczélgetésben. De mégis, ha
latszatra a legszizortbban individudlis életet é1 is az osz-
tédlyban, ha a tanitdi fegyelem és tekintély olyan erds, hog
se sOgni, se puskézni, se beszélni nem képes, a zyermek mézis
tudatéban van anek, hogy tirsas iény, mert ennek mezfelelden
6do

¢l és gondolkozik, Ilymbédon kett&s életforma alakul ki szé-



w B -

’

méra, mely mér nem viltakozé hanem egyidejli, melyen belul
kétsézgteleniil 1latszol lentil mozog a gyermeki élet

-

tele
rendkiviili hajlékonysdza kovetkeztében, amely azonban nem
lesz azért kevésbé kettds &let, de 2 normdlis fejlédés ga-

toldja mindenképpen. Be ez a kettdssézg anndl stlyosabb, mi-

vel a neveld nem veszi észre. Uralkodik az osztélyon, mint-

hogy /u4gy fat021w/ meghallgatjék, s mivel engedelmeskednek
neki, konyen elhitetd Cnmazdval, hogy meztdrte ezt a térsas

1 . cary sl 2
&letet, amelyet ellenez™, és hogy mér csak elkiilonllt egye-
iségek vannak elftte, ezyméstdl elszigetelve, akik kdoziil
mindegyik annyit foz fel tani

tésAhél, amennyire képességeil
1

es. Nem sejti, vagy Ggy tesz

és sajétos szorzalma révén ki ;
z

mintha nem tudnd, hogy ezekx 2z egyének titkos Aramlatok Gt-
jan Bsszekapcsolddnak, ezyesiilnek és olyan csoportot alkot-
nak, mely nem sziinik mez harcolni a banitd szétvalasztd be-
folyasa ellen.
Ez a harc slattomos é€s titk ez vezetl & gyerme-
keket a tanitdsi id& alatt a titkolddzésra és csalésra, mely
0gtdn eltinnének, amint en-
életet és az egylittmiksdést. Az osztalyon
a térsas élet szabad ésg csak ott szabad, egy
médsik jelenség fakad beldle, smely ellen a nevel8k szintén
harcolni kénytelenek és ami szintén az
melyet kiildndsen Stanley Hall és tanitvényal tanulményoztak
és amelynek, francia elnevezés hluny’ban meghe yom amerikai
nevét: a2 leandershin /hangadél = Jjelenléte z gyermekek csopert-
1séze abbdl &ll, hogy
ezen alattomos és titkos harc viseléséhez hanzaddk lépnek
fel és tarsakat toboroznsk mazuk mellé, egy

jaiban/. A leandership kellemetlen jelensé

rszeriuen aZﬂrt

mert olyan jellemVOLésokkal rendelkeznek: képmutatés, tette-

tés, rossz és ostoba taldlikonysiz, melyek sziikségesek e
FElégzé helyteleniil, minthogy a gyermekek t&bbséze széméra
maga a tény, hogy ezy osztalyba Jjarnak és mas zyermekek

jotb munka ellfeltételét.

Pa

J
drsasfgéban dolgoznak, megteremti

2
fis annsk eLLerbolusaxrnf outcasts

B

uldozottek/ .



harc vezetéséhez, mely néha gyfzelmet aratt. Minden eszkbz

jé a tanitd elleni kizdelemhez, mert az megtilt egy életsziik-
sézletként jelentkezd akitivitisi mddot &s a csoportok termé-
szetesen azon szemtély %oré zyllnek, aki ebben a leztalaléko-
nyabbnak mutatkozilk, mégz ha az illetd egyébként kdzepes Jel-

-

lemi ég szellenil egyéniséyg

Azon kivill, hogy megszinteti ezt az éles ellentétet
az osztadlyban és =2z uderon folyd élet k0o

z6tt, a csoportcsan

végzett szebad munka mbs sGlyocsabb nehézsézeket is kikliszO-

bél, melyek a nevelés lényezét {rintik.
"ElCszOr ig idetartozik az a bani é

hogy milyen nehéz a tanitonak mezgértetni mazat rdv

/Piaget/. Nem hanzsGlyoznim ki ezt az ész 1t, mely valod-

ban banédlis, és amire szémos példa van, méz ha ezek nem all-

nak is mésbdl, minthozy a tanité hényszor kénytelen sziinet

ct

nélkiil és tobbszdr is ismételni az amit mér mondott &s meny-

9
nyi ostobasigzal taldlkozik még a jb tenuldk feladataiban, fo-

galmagvanyaiban vagy mésolésdban is, ami azt mutatja, hozy

semmit sem értettek mez szavaibdl, vagy rosszul értették ket

~ Masodszor, méz ha eszményi helyzetet teszink is fel
azt &llitva, hogy a tanitd szava tdkéletesen érthets, elBada-
sai akker sem lehetnek elézg sztonzdi a gyermek szellemének,
ha az 6rédk nem érdeklik &t /Dewey/. Kétségteleniil némely ta-

s ’

nitdé mindent meztesz ndvendékei érdekldédésének felkeltésére23

Azok a cscportok, melyek kizédrélag harc céljéra alskulnak,
Osztonszerlien vezért vélasztanak mazulmnak, mivel ebben az
esetben sziikség van egysizes vezetésre. Ugyanezt Allapitot-
ték mez a primitiv népeknél is /Davy/ &s a biindzdkbdl ala-
kult jétszbéesapetokban /Rouma/.

Ami egyébként Artalmas, mert ezzel meggédtolja a gyermekek
ontevékenységének fejlddését. "Az olyan tanitdémester, vazy
olyan konyv, mely a gyermeket hdségesen ellatja olyan is-
meretekikel, melyeket kevés szelleml er8feszitissel maga is
megszerezhetne, artanak &rtelme integritéisénak és elBsegi-

o

tik a szellemi ngJCQég kialalulasat" /Dwey/.



de ez még nem szinteti meg azt, hozgy az drdk olyan Onkényes
felel meg szwk5e;kcppen az €r-
Osszedllitdi és az ahhoz alkalmazkodni %bteles taniték azt él—

litjék, vagy Ugy tesznek,

rendje annyirs sz Uh%ég szerll, hozy az ezyik lecke végeztével
a a kovetkezdt, mint valami foly-
tatdsos regénynél. Tehat elészdr is nem a leckék ezymisrakd-
vetkezése kelti fel az {rdekl8dést, hanem az érdeklddés az,
aminek folyté&n kivénjik s rildvetkez8 anyazot, ha pedig a lec-
ke nem érdekli a gyermeket, ezyiltalén nem kivénja hallani a
kovetkezd folytatast & , amely annvira
kétségbevonhatatlan azock szemében, akik irtéks olyan okok-
bdl keletkezett, m vazy a szikség,
osan bonyclult

Sage
ahhoz hogy a gyermekek észrevegyélr., L XIT. szarad tanulmanyo-

" 1
zdsa nem venja maga utdn s XVII1. szdzad tanulmén ybza at is3
i

csalk a tajékozottak szemdében.

kozd ismereteknelk nem sziiksézes mexellznisd

3
adkrdl sz48l6 ismereteket, lezfeljebb abbbdl az okbélj mert va-

lamilyen sorrendet mézis kell

Ci'

artani, A kémia valamelyik fe-

Jjezetének tanuldsa egydltaldn nem kelt vizyat arra, hozy meg-

ismerkedjlnk a kbvetkez8 fedezettel is, A helyzet az, hozy az

esetek legnaxvebb részében az brékon elBadott tenanysgnak nines
semmi valddi kapcsolaba sem a mezeldz8, sem a rékidvetkezd a-
nyaggal, izy teh&t nem is elézitheti ki érdeklBdésiiket. Még ha

m
ot
4]
i,
s
ot
(@1

van is kapcsolat, ez szempontjait koveti, nem & gyer-~

M

mekét. Még ha érdekelte is valamelyik éra a gyermeket, annyira,

hogy vérja a folytatésdt, az a folytatds, amit kap, nem lehet
€s legtdbbszdr nem is az

, amit 8 vart. Bspedig azért, mert
észjérasa nem azonos sem a tudésokéval, sem a tentervek Jsz—
szedllitéival, sem a tenitééval és csak & maga tudnd megmon-
dani, hozy mit s llani, mivel kivénja éppen kiegészi-
teni a legutt atot, meg tudnid mondani mind-

q
déseket tehetne fel ahelyett
o)

‘i On
C._r
o'
o™
o)
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A csoportosan vézzett szabad munka mégz Jjobban le-
syomdryos szerepét /ugyanakikor mést kivén-

va meg t8le/, mezsziintetve emy olyan gyakorlatot, mely kissé
hosszabb analizist 1gényeja '

A tanité tan més forméban nem tudja elképzelni
feladtat. Zisebb lenne a baj zzala amit

hossz( ideiz tett, azaz hogy mezisme 2

zokkal a dolgokkal, melyeket az nem ismer /vazyls hogy a
gyvermek el8tt az lezyer =2 szerepe, mint = felndttek szémara
a k6nyv vagy a folydiret/, vazy mezgmutatje a zyermeknek, ha
2z nem jon ra mazédtdl, hogyan kell mezoldani valamilyen ne-
hézséget /vagyis olysn szerepet jitsszon a gyermek szemében,
mint amilAdyent a tanoncnak a miihely~, vagy a mlivezetd Jelent/.
Azonban adminisztrativ okokbél, a vizszgék fontossédga kovet-
keztében, melyek, ahozyen gyakran mendjék, oz oktatds szabis
lyozdi lettek, sz oktatési tevékenység mésodik része az elsd
rész flgzvénye lett. Minthogy ioWJLQ“ névekedett azon lsmere-
tek listadja, melyeket a gyermek nem tudott, habar hasznosnak,
vagy szilikségesnek {télték, hezgy tudja, vézll nem maradt idé
arra, hozy mezgkapja a sziksiézes magyarazatokat, melyek irdnti
vagyat kifejezésre juttatta volna ha ezt mezenzedték volna
neki, és id8t hagytak velna neki ré&. A magyarézat &tadta he-

lyét az oktatésnak. A tanitd tanitott, anélkiil, hozgy iddt
fordithatott volna arra, hozy mezmazgyarézza az oktatéds soraén

2 L

5
o)

felvet8dott problémékat, sem pediz hogy megzgydz8djék rdla
megértették-e novendékel a feladatokat. Kétsézgkivil 1smetel—

te Bket, de a rézi mondiés, hozy "ismétlés a tudéds anyja'" nem

7
egyéb olesd frézisrAl. Valamilyen magyarazat, mézy ha kérdésre

vélaszol is /ami csek ritkén fordult eld/, ha el&szdr nem ér-

tették meg, nem lesz jcbb attdl, ha mezismétlik. Lehet, hogzy

megjegyzik, azaz akarmeddig el tudja ismételni a ndvendék a
It

véasbdik emlékezetlikxbe.

tanitd helyett, =zonban ne
: sziiksézszerliséz ra i1s kényszeri-

tette a tanitét arre, hogy inkébb oktasson, mint mezgmagya-

rédzzon, megkimélhette =z gyernekeket, minden gyermeket, egy
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ideiz tdrekvéseinek el&térbehelyszésétll. Gyermekeket latott
maga eldtt, akiket izyekezett oktatni, mézgpediz Ggy, hogy az
fejlddésiiknek megfeleljen, "kitéltve a hézagokat', tudasukban.
A gyermekek ekkor méz megtaldltidk szamitasukat és ha szelle-
mileg alig fejlédtek ugyan, de leza alébb gy-ahozy képzetteb-
bek lettek. De az adminisztrativ kdvetelmények tovabbi lépés=-
re kényszeritették a tanitdt. Az iskola szervezet, amely sziin-
telenilil korlétozta

14tok kbzé szoritotta sz dvét is. Nem maradt tobbé ideje, hozy

®

novendékei szabadsézat, mind jobwmn kor-
figyelemmel kisérje novendékeit, vezetve Sket /tobbé-evésbé
hajlamuknal megfelelfen/ a heliyes Cton, sft mér arra sem ma-
radt ideje, hogy vpbdtolja a hiényokat, vagy visszatérjen vala-

’

mire. Az iskolaév megkezdésétél fogva tTobbeé nem a novendékek

.3

o

fogldljlk el az els8 helyet tdrekvéseiben, hanem a tanterv.

Megbizték azzal, hogy "nevelje az osztAalyt"., épitse fel az év
9 J L%, 9

o]

folyamédn azt az idedlis &tményt, melyet a szinidd mezkezdése
e18tt betetdznek majd a vizszdk, 2o vizsgadeclgozatok vagy a dij-
kiosztas, Olyan mértékben becsiilték &t, amilyen m mértékben ké-
pezte az osztalyt. Azt kivéntak, hozy mindazon murikénak, mely
a tanuldk dolza lett volna, & legyen ha nem is egyetlen, de
legf8bb vézghezvivije /kiildnds dolog, melynek csak a megszokas
mlatt nem tnik fel képtelenséze/. Minthogy azonban a hagyo-
inkdbb lett, 70 év bta,
héala a nevel S Ieformétorﬁinaks az dnt, hogy milyen kilonos
dolog egy magyerédzatbdl is felvilégositésbél 8116 oktatésban

minden aktivitist amek fenntartani, akirdl azt tartotték, hogzy
I IR Ty
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nincs sziiksége sem exyikre, sem mésikra, a tanécscltak a

Iny]
th

taniténak, hogy vegyen sezitsézet &
hogy Bmaza vazy kényvei lennének a felvilago
rédzatok forrésai % e

3 8 esi mbédszer tdriénete e
hagyoményos pedagdgia komikus fejezete. A tanitd tovibbra is
tanitotta az osztélyt, vagyis épitette azt az épitményt, mely-
nek az igazzatd volt az épitésze és § a villalkozbja, de mar

nem dolgozott ezyediil, munkatarsskat vett maga mellé, segé-
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deket vett igénybe. Kérdéseket tett fel, vagyls mezkérte az
egyik novendéket, hogy hozzon ezy kovet, mely hidnyzott a

foldrajzlecke anyagihcz, 2 wmasiktdl ezy kis cementet kért,

hogy Osszekdthessen két torténelmi eseményt. A kérdezés vi-
abb
ahogyan alkalmezték. A tanitd mindig sietett. Mar megjegyez-
cdt

izgatott a tanitd az osztélyban /Petersen/. Mudetarsakat kel-

s

tathatd pedagdzgizi eljérés és még ink

&3"

zz& tette a mdd,

W

ték, hogy amennyire nyus mivezetd az lizemben, annyira

0%

m

lett teh&t vllasztania és csak azckat vélaszthatta, akik hasz-

néra lehettek. Kétségteleniil azt tandcsolték neki, hogzy esy-
= S )

dltalén ne vélozasson és vezye se

) =

Il

itsézlil minden tanitvanyat,
mega is gyakran érezte, hog feladata pontosan oktatni
és tokéletesen ma
feleletekre, mint 2 jdkra. Azonbarn nem volt erre ideje, tani-
tania kellett a2z osztélyt, felépiteni a tantervet. Hamar hoz-
zédszokott erhoz, hogy rvid kézlegyintéssel elintéizze a felé-
Jje nyGjtott rosz anyazot: "Nem, ez nem 2z ... ez még kevésbé,
ime! ez a j6 felelet." Izen, ez pontcsan az a k&, amire sziik-

ezt belllesztem pentosan a wmésik kettd kdzé. A
1

J

vagyis azt, hogy a neveld segits égﬁl veszi tanitényait nem
a novendékek nev o

elkészitéséhez, melynelt méz megtekirtéce sem okoz oromet a
gyermekeknek, mert a2z éplilet e:

az &ltaluk Oes
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eho
milyen résziik volt amk felépitésében.,

Az 2 kérde szer 1 kevésbé eredményes, mi-
vel az esetek tdlnyomd részében méz =z jb feleletek is a vé-

letlennek készonhet8k. Ha a kérdés olyan, hogy t&bbféle fele-

(13

letre ad mbédot, a ndvendék, 2ki helyes valasz?

<t

emlegeti a "véletlent". Ha a kérdésre csak két ezyméssal el-

lentéte felelet adhetd és az ezyik feleletet mAr rossznak

nyilvénitotta a tanitd, e kérdezett nivendék mezelégszik az-

zal, hogy az ellenkezdjét mondja znnak, amit a térsa mondott,
1ler

anélkil, hogy mez ke ne értenie akir azt, hozy miért felelt

adott, gyakran
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a tarsa rosszul, akir azt, hozy a2z & vAlasza mifrt helyes.,
Véglil minthogy a /tantervi ktvetelmények miatt/ mindiz haj-
szolt tandrnak szilikséze van s lehetd lezyorsabban jé felele-
tekre, Ggy teszi mar fel a2 kérdéseit, hogy a felelet azokban
hallgatdélagosan bennfozlaltassék és a ndvendékeknek csak visss-

hangozni kelljen sztély azt a képtelen hely-

a s 0
zetet mutatjs, hozy a2 tanitd épiti = maga pedagdsiai épliletét,

k)

fo?ytonosan szé’it,atva sezedrunkagait, akiket mindkevéshé
n

Véglil a tanitd ve ztélyban még egy
hétrannyal jér, ez pediz =z, hogy ahogyan mind %evésbé ad ma

syorazatot és felvildgositist, anndl inkibb birdva valilk.

Minthog ahogyan az el8bb kozdltem, mind hasznosabb kézremli-
D 9 ] k]

k6dést kivan tenitvanyaitél oktataséhoz, kénytelen fenyits-

eszkOzoket kitaldlni ennek az egylttmiikddésnek az el8segité-

sére és fejlesztésére. Ezen eszkizik k6zll leghatasosabb az

s

itélkezés és az ezt z{sérd szenkcidk. Megdicsérni azokat, akik
z

segitenek "tanitani az osztalyt", megrovast kapnak azok, akik
£

egyéltalén nem, vagy csals tékéletleril rendszertelenlil segi-

9
’ 4 ik . - i - .
tenek ebben . Ez azonban nem elég, morélis tekintélye nem min-
dizg elég ghhoz, hogy elégedettsézének, vagy elézedetlenségének
Jelentdsézet tulajdonitsanak. Tehit nagyobb pontossdzzsl, nyil-
e

vanosan itél és {téleteit feljezyzi, hozgy azckat ndvendékeinek
1é
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¢z zzonban, itéletének kdvet-

kezményei lesznek. A dicséret lAthatd Jelekkel jar /kiilondsen
kegyek, jé pontor, oklevelek, dijak/, EppGzy a megrovés is

/eltiltésck, bilintetések/. Mizor mindez = rendszer kellfen meg
van szervezve &és sziinet nélkiil tart. véziil eredményre vezet.,
A gyermekek igyekezni fos ak, nem arra, hogy jobbak, vazy ta-

nultabek legyenek, hanem

nyerjenek. Bzt
Innen ered az osztilyokban ennyira elterjedt tisztességte-
lenség. Ha a tarftd kérdez vazyis segitséget kér, azt meg

kell neki adni, vagy legalébbis Uzy kell tenni, mintha sze-
retnék azt megadni neki, hasznara lenni. Valamely kérdésre

a kérdezett ndvendéknek ni incs joza azt vadlaszolni , hogy
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nevezik versenzésnek. Er8fesz téseik esyébként csak vaktéban
torténnek /nem begzé wéprmutatd eljé édrasokrdl, melyek ré-
vén sikeriil jobb mezitéléshez Sutniok anélkil, hozy wvaléban
Jobbak lennének/, enne tkeztében zyakran tGlzésba viszik
azokat, mivel csak halvényan sejtik, mit kellene tennidk ah-
hoz, hogy jobb elbirilisban reszesiljenek és gyakran oknélkii-
linek tlinik elé&ttiik a kapo c

A csoportosan vézzett munka kikliszobdli mindezt a

éxzz
hatranyt, mert normélis életet tessz lehetdvé, Megsziinik az
udvaron és az OSZuElybL kifejtett tevékenység k6z6tt fennil-
16 ellentmondés. 4 gyermek ¢len napjéban tobbszdr is

dttérni a térsas &letmdd &l az

M
0y
o
D
=~

+ zZ 1ire €s vissza. Aktivitésa
életkorinak megfelel&en tartésan térsadalmi jellezfi., 4 csoport
nem kénytelen t6bbé & tanitd ellen kizdeni, azt ezenttl elfo-
gadja és elismeri, a taniténak sem kell tEbbé a csoport ellen
harcolnia. Uzy az osztélyban, mint az udvaron a csoportok tag-

Jai beszélgethetnek ezymd

(0]
s}
W]

1 és Gsszehanzolhatjdk rindegyi-
kilk tevékenységét. Vige a harcnak, mely gyakren kimeriti a
tanitd bétorsisit és erejét, nem kell t&bbé kiizdeni = hang-
addk titkos befolyisa ellen. Nincsenek mé&r hangadék. Nines ré-

Juk mé&r sziikség, tehit eltﬁnnek?

il

"Nem tudem| ami az ezyvetlen b cecsliletes felelete lenn , mint-

hogy ténylez nem tudja: mert ezdltal Ugy tlnne, hozy nem ér-

dekli a kérdés, tanGjelét adnd k8z0mbdsségének, nem miikddne
kozre az épitmény me:alkotéséoqn Vélaszolnia kell, bar /és

gyakran akérmit vilaszol, ami eszéhe Jut/, méz ha gyanitja

is, vagy biztosan tudja, hozy vélasza nem cdavagé vagy ér-
telmetlen,

Valdban eltfinnek. Abban az id8ben, amikor médszeremet elb-
sz0r prébédltam ki, 1920- -ban, ezy lednyiskclai osztal yban a
lanyok ezy csoportja vakon en:edelresseﬂett egyik barsuknaﬁ,

aki élénk ég rosszindulati volt, jél értett agz eldljardk

-

megtréfalésihoz, de lusta volt és kevéssé intelligens. Ami-

kor csoportja munkéhosz latott, ter mészetesen a csoport élé-
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re 4llt. Ezy brér

o

L, mézpedig vézlegesen.,
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A névendéknek nincs szliksége sem arra, hogy léazadés-

s

ban torjén ki, ami ezyes osztilyckban eldfordul és silyosan
mezzavarja a tanitdé és a ndvendékel kapcsolatat, sem a tette-
tésre, amelyhez olyan helyteleniil hozzészokik, ami szonban
kezdetben mezaldzza &s szégyemel t8lti-el. Nem kénytelen mo-
zogni a padban, mikdzben mozdulatlannak mutatja mazét, mert
szeretne felkelri és jarni, de ez tilos szémira. Mar nem ti-
los t8bbé. Nem kell t&bbé ficy tennie, mintha nem beszélne, ak-
kor, amikor beszél, és nem kénytelen azt szinlelni, hogy hall-
gatott, amikor pedig beszélt akikor, amikor 2 tanitd rénézett.
A tanitd pediz /eki minden e e3e+ {s minden idejét tanitésra
szeretné felhasznidlni/, nem kénytelen t&bbé annyi iddt és erdt
elfecsérelni srra, hozy megtiltson egy tevékenységet, melyet
csak azért tiltott, mert nem volt mbédja beleegyezni. Mar nem
kell tiltania tdbbé, mert mezenzedheti és a zyermekek jdéin-
dulatt feliigyelete mellett Ujbdl természetes életmddot kezde-
nek folytatni. A "fezgyelmezés" apraénként ®©ljesen eltliinik a
tanterembéllu Minthozy ez az Uzynevezett szabidlyzat nevében
jéformén semmit sem engedélyezett és majdnem mindent megtil-
tott, majdnem térzytalennd valik és csak vitds esetekben jut
szerephez. A tanitdnak nem kell foglalkoznia tobbé a "fegye-

lem megszildrditisival’, "tekintélye megalapozéséval". Felsza-

badul ezzel a lezkinosabb és lehaszontalanabb kdtelezettség
aldl. Figyeli =a gyermekek életét és csak ritkén 1ép kidzbe
azért, hogy fenntartse a ndet.

A tanitd nem kénytc en tobbé mezértetni s gyermekek-

kel, milyen nehézsézet okoz az, hozgy kénytelen szlinet nélkiil
mindent ismételni, szdzszor elmondani =z leckét, hogy menyire

1 Z
bosszanté a dolg,zatoLbun folyton annyi ostcbasdgot latnia,
e
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en Ujhdl elmagyaridznia azt, ami-

A csoportosan végzgzett munka mezhozta azt, amire a tanar 5

honap alatt nem volt kepes.
1 . ; 7
A "fegyelmezés'"helyébe a torviny lép, melynek kidolzgozéséan

és fenntartésan a tanitd &és a gyermekek egyetértve munkal-
kodnak /Cousinet/.
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r8l azt hitte, hogy mir vildgosan kifejtette. Allandd felada-
ta ugyan a gyermekek felviladzositiésa, de csak akkor és olyan
mértékben, ahogyan annsk sziikségessige kérdiseikb8l kitinik,

olyankor megelézszik pontes és rovid valaszokkal. Nem tart

nekik tobbé brakat, hanem szikséz szerint felvilédgositésokat
ad nekik. Leszokik az oktatésrdl, csupén tajékoztat és még
arra is raszokik, hogy & hozziforduld gyermekek nyelvét be-

szdje /Otto/

ppizy mezszavadul a tanterv zondjatdl, mely arra
kényszeriti &t, hogy oljan informécidkat aogcﬁ a “yermeﬁek~

agyar -eretﬁéneL kapﬁi és melye-

zoktdl a magyarézatoktdl, melyeket sz
ket mézgis melldzn Véiyuelﬂﬂ mert nem szerepelnek a "terv-
T

& : p ; .
ben"" ., Nincs tdbbé tanterv. A asopor

T ok nem sak munkéjukat
vélasztjék meg, de annak elvézzisi sorrendiét is 8k Allapit-
jék meg, vagy vontosabban ez 2 sorrend mazidtdl adddik a munka
menete szerint. A taniténak itt mAr nincs més £ladata, mint

figyelemmel kisérni a gyermekek munkédiét, tevékenysésiik tani-
jaként, segiteni 8ket ha ezt kérik, vasyis j& munkatirsukké

valik,
Eppigy mellfzi a2 kikérdezés abszurd mbddszerét is.
Ha, amint az természetes, szeretné szémbavenni ndvendékei

munkdjat, szinvonalukat, shogysn régen mondtdk /és ma is

mondjak/, nem szorul erre a sommés ¢s helytelen eljérasra.

Létja irédsbeli munkfiket, kétkezi munkijukat, feladataik vég-

rehajtdséban tanGsitott buzzalmukat, becsiiletes egylittmiikodé-
siket, a gondosségot, mellyel miiviixet tékéletesitik, mindezek

egylittvéve sokkal Jobban ta waozatﬂé“, mint a feleletek, me-
lyeknél a véletlennek &

4]

leleményességnek nagyobb szerep

jut, mint a tuddsnak, vegy az igyekezetnek.

1 Gondoljunk arra a gyakori esetre, mikor egy novendek neki-
batorodve feltesz e

-

gy kérdést, melyre a tanitdtdl ezt a va-
laszt kapja: "Majd jovlBre tanulunk errdl.

.



Véglil pediz a tanitdnek nem kell t6bbé megitélnis
ndvendékeit, Nem hasonlit > egyiket a masikhoz, egyrészt
8

a b
azért, mert az ilyen Csszehasonlitéds képtelensézg és hamis ké-

pet ad, mérészt mert nem szorul ra, hogy a gyermekeket ezzel
az Ggynevezett versenzéssel Osztondzze és nem hajlandd tébbé
a csalddok hitsazédt ilymbdon tapldlni. Mert nagy kiildnbség
van a sziilék jogos érdeklddésének kielézitése kdzdtt olymbddon,
hozy té&jékoztatja ket zyermekik iskolai életér8l, vagy pedig
azon eljarés kOzdtt, mid&n a tanitd tdjékoztatja a sziilBket

arrél, hogy az adott percben valamilyen versenyben hol &llnak,

olcsd Oromet szerezve nelkik annak kozlésével, hogy az & fiuk
vagy lényuk jobb helyezést ért el, mint a szomszéd fia, lanya.
A novendékek a tanité szemében mezgszlinnek ezy szémot jelente-

ni a ranglétrén. Mindezyik gyermek visszavdltozik személyiséz-
s¢, és érdeklBdésre tarthat szémot enélkiil, hogzy szilkséges,
vagy fontos lenne méssal Osszehasonlitani. A pedagbgiai kapcso-
latot felvaltja a gyermekek és a neveld kbzdtt fenndlld normé-—

lis kapcsolatok alapjan folyd élet. Mezszlinik az az anomélia
A gt B ¥

amely a tanitdt az osztélynek nevezett idedlis épiilet épitd-
mesterévé tette, akinek a gyermekek a munkatérsai. Maguk a

gyermekek &itik személyiséziiket és emelik nevelésiik épliletét

er
és az 8 munkatérsuk lesz ebben - zho
n

gyen az termégzetesen - a
tanitd. Az iskola a gyermekek &letének szinhelye lesz, shol a
tanitd szilksés esetén geziti 8ket, hozy jobban éljenek,




IV. FEJEZET
Térténelmi, f8ldrajzi, szémtani, természet-

tudoményocs foglalkozésok

Gonduljunk arra, hozy abban az életkorban, melyet
térzyalunk, a gyermek aktivitésa ezentiil k&t iranyban hat.
Bgyrészt méz mindiz, a legprimitivebb értelemben materidlis,
aktivitls: tovabbra is meszraszadja a kdrnyezet &altal nyujtott
elemeket és igyekszik Aatalakitani &ket, hogy magédbaoclvaszims-
sa. Masrészt mar kezdi

i tudomasul venni /nem ezyénilex, hanem
mindinkabb kollektive/

a mas aktivitésokat9 melyek ebben a
lysn ektivitésokat, melyeket - miutéan
nem képes Gket sem semlegesiteni3 sem &talaxitani - analizis
Gtjén véltoztathatja meg, mely a mezismeréshez vezet. Az al-
kotas-tevékenyséz, a —tevékenyséz: ezek jelentik
a gyermek életének ké vajét a kilencedik és tizen-
kettedik életév kBzdtt, e két lényezes részre oszlik iskolal
életiik,

Lz alkotdtevékenysézek kozé tartozrsk elsdsorban az
dsszes kézzel végezhetd tevékenysézek, olyan esranyban, ahogyan
azt az iskolai pénzfcrrésck lehetdvé teszik. A gyermekek ké-
szitettek térzyakat £&bhél, vasbdl, szalmébdl, raffidbdl, kar-
tonbdl, készitettek tovébba 1:\81-3’;46c’w’]«te-u‘J himzéseket, kosarfo-
nést; foglalkoztak kertészkedissel, allattenyésztéssel /egy
iskoléban, melynek nem volt kertje, a kislényok felneveltek

és értékes
megfigyelésekre adott alkalmat/; héztartisi munkéaval, amely

munkénak szimit, legzalébbis ami a héztartés wegszervezését

-

ezy zgalambot és ezy teknBsbékat, ez szép rajzokra

és az ételek elkészitését illeti, és az osztalyt munkaterem-
mé alakitottédk &t. Kevés az olyan iskola, shol mindezen mun-

kaféleségek bemutatéséra lehetfséz van. Mesgtettlik, amit le-
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hetett. A thlsigosan részletes felsoroldsc
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hé&tradnyuk, hogy elhitetik =2z =azzodalmaskodd lelkekkel, semmi-
féle Gj nevelési kisérletet nem lehet elkezdeni sz osztélyte-
remhez csatlakozd teljesen felszerelt mlbhely, jél berendezett
konyha, kert és gazdasagi udvar nélkiil. Igy azutén nagyon

kénnyen lemondanink a valtoztatis és Gjitds minden reményérdl.

Ne felejtsik el, hogy a lényeg: megdrizni a szabsbidz. a cso-
(& 9 .DJ g =

o

U!

portosan vézzett munka és az ektivitéds lehet8sézeinek hérmas
alapelvét. Ez a legszeréinyebb eszkizdkkel is ker sztulv1heto,
T

Munkatérsaim és munkatéarsn®im csak nazyon ritka esetben ren-

delkeznek kerttel é&s konyhéval és scha nincsen kiilén mihelyiik,
legjobb esetben néhény munkaasztal, melyek mazéban & tanterem-
ben &llnak és néhany &llandban hasznilatos szerszim. Kitdnd
munkék késziiltek ezgy olysn osztidlyban, smelyet ezy Creg bér-

héz elsd emeletén rendeztek be és ahol sem munzapadok, sem

z e

szerszémok nem voltak., A zyermekek mb Jat ejtették, hogy fel-

hasznél jak ak ablakok szerencsére eléz nagzy és vizszintes par-

kinyait és itt régi deszkékbbl Ssszetécolt 1adakban kezdetle-
ges kis keretet csinditsk ¢s méz ezy dobozt is készitettek az

egyes csoportok iratainsk mezbrzésére. Télen magtanultak egy

P

kicsit fézni az osztily Sreg kdlyhdjén. Semminek sem szabad

-

elbdtortalanitani benniinket. Az é1%& m{ é. minden hidnyosség

és skaddly ellenére is. Bizni kel. a zyermekekben, skiknek

sohasem nyuzvé akbtivitdsa talal kdrnyezstében ezész serez o-

lyan alkatrészt, melyet a felndtt észre sem venne, MAr szémos

alkalommal ramutattek arra a telédlékonysidzra. melynek segit-

kOzokkel is majdnem végtelen lehetBsézet

o
-

sézgével a kisgyermek jatékok nédlkiil és a legszerényebb esz-
teldl a foglalkozés-
i

ra és a jétékra. A szabsdon hagyott, vagy s a tettvédzyuknak
korlédtozas nélkiil 4tenzedett isktoldsok meg forjék talélni
majd, hogy mind tevékenykedjenek. ilﬁek ¢s minthogy élnek,
megtalédljék a sziliksézes életelemeket. MAr emlitette emn, hogy a
kislényok hogyan hsznositottik az ablakpérkianyokat. A leg-

t6bb osztalyban a gyermekek leleményzs mddon sima asztallap-
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pé& alakitottik - clyanra, amire sziiksézgiink van mindnyéjunknak,
ha valamllyen munkat skarunk vézgezni - a nehézkes, felil haj-

litott formaju hezgycményos islclail zsztalokat. Egy vidéki is-

koldban sz gyermekeknek, mutin dsszeszedték néhéiny az Gtra hul-
lott vasdarabot, az a gendolatuk tamedZt, hogy vadaszni fozgnak,
ilyesmire és ezész zyljteményre valé anyacsavart, csavarhdzat,
szogeket szedtek Ossze :

tekintélyes pénzdsszeshe -k

angol iskcléban a rmekek mazuk készitették el a szikséges
berendezés nazy részét /0°Neill./. Vem kell tehéat félni. Bizni
xell a gyermekekben, hozyni kell &ket szabadon tevékenykedni

zyni
és az anyagok szinte a f61db&l nénelk ki.
Az alkotas nemecsak anyazi, hanem szellemi jellegli.
Hogy a gyermekek természetiiknél fozva alkotdk, azt mér tudjuk
/B. Kdhler/ és azt is, hcgy & hagycmdnyos iskola, mely tévol-
rél sem kedvez ennek az alkotdvézynalk, mindent elkdvet annak
elfojtéséra. A bétor és értelmes mozgalom, quénfoux kitarté
er6feszitései ellenére mézg mindiz sok az olyan kézépiskola és
elemi iskola, ahol a2 gyermekek rajzolds helyett a tandr rajza-

it mésoljak a téblardl, dekoridcidkat késmitenek /ami nem felel

meg a természetliknek/, vagy egyéltalén nem rajzolnak, Sok még
az olyan tandr, aki szabad rajzolésnak képzeli, amikor az Al-

tala javasclt térgyat bizonyos béréban kell lerajzolni, de nem
a tdblara rajzolt mints utén, az ilyenek méz nem értették megz,
hogy szabadon rajzolni annyit jelent, mint azt rajzelni, amit
akarunk és akkor, amikor akarjuk.
A szellemi alkotas tehat pagiben fozglalja félisg szel-
4
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lemi, féliz amyszi sikon a rajzot, = fstésmetet, a szobrisza-
las

tot, tovébbd a2 zenét /népszerli dalok msyanu a, vagy spotén
/spatén irodal-

ad felepltese3 dré-

zenei eslkotéds/, a szabad francia fozalmaz
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mi invencid/, a szinmilvészetet /
mai invencid és el8adds/, a tancot és a kbltészetet. A kdl-
tészet a zyermekeknél spontér megnyilvamuléas. Mikor méz ezéb-
szen kicsik, oOs#dtnszeriién fejezik ki mazukat egyidejlilez szb-

val és taglejtéssel, ritmukusan /L:S.Mitchell/ és amikor el-



jutnak & szdjétékok kordba, élvezik az alliterdcidkat és a
hangzbéilleszkedést. Ha engedik nekil, sok olyan verset kdlte-
nek, melyekbdl szamosat méltdnak tdaltek erra, hogy kiadjék
Franciaorszagban, Anglidban, Ném 2
Orosmrszégban, az Ezyesiilt Allamckban, Mexikéban, stb. Amint
egy falusi iskol&ban azt k8z8lték a kislanyokkal, hozy nem
kell tobbé fogalmazvényt készitenidlk, hanem azt frhatjik, ami
eszikbe jut, Osztinszerlien verseket kezdtek irni, amit addig
sohasem tettek és tdbb hénapon At csak versben {irtak.

Ami sz elkotémunkéat illeti, a taniténak tehédt nincs
més dolga, mint mezszervezni a syermekeknek azt, amit azok nem

képesek sajat maguk eldAllitani: papirt, ceruzékat, tollszira-

kat, festékeket, mintizdgyurmét, stb. és egyébiréint szabad
folyést engedhet tevékenységﬁkneklu

' Az alkotd murka mellett 411 a megismerés munkéja.
A veldségos el8allitéis mellett /homo additus naturse/ az ana-
lizis Gtjén kapott valésidg tanulmdnyozdsa. B két tevékenységet
egyébként nem vilasztje el Athatolhatatlan fal. Minden alkoté-
tevékenyséz el8feltéitele az Atté

ﬁ)\

S 2ltalénositéasrdl az a-
te

i
¥ cél szempontjainak megfe-
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nalizisre /H.Hetzer/. Alkotni, & 11 annyl, mint a tevékeny-
ség kilonbozd mozzanatant valame

leld sorrend szerint elrendezni. AnalizAlni annyit Jelent,
mint keresni azt, hogy am egészet alkotd Wilonbozd részek mi-
lyen sorrendben vannak elrendezve /és lshetlsész szerint( kia-
lakitva/. A tett Gtjan t6rténd alkotds rokon a gondolat &ltali
szétbontéssal.

Kuldndsnek tlinhet, hozy a mivészi alkotémunka, mely a lege-

Zyénibb teveken“ségp k létszik, munkacscport kebelén beliil

is létrejthet. Valdjéban sok prbzai, vagy k51t8i alkobas ké-
szlilt gyermekesoport  keretében. Ugyenez eldfordult igen

ritké&n rajzokkal kapceolstban is. Minden mis esetben a cso-
portok élete = ruzalmas volt ahhoz, hogy

i
Ken
barmelyik tagja elkiilénitse magdt

or, ha szlikségét érezte,
hogy valamely zgondolatdt, vazy egyéni érzését miivészeu alko-
tés a&ltal juttassa kifejezésre.



Annak mezfelelfen, amit ezy mezeléz’ fejezetben ar-
rdl irtam, hogyan jelennek mez 2 zyermek kiérnyezetében az é~
lettelen dolgok utén az ektiv, mozgésban 1évE delgok, a zépe-
ket kellene els8sorban a zyermekeknel berutatni. Ha ezt méz-
sem tettem, az részben azért +3 Crtént, mert sok iskola vidéken
van €s a nagy tavolsézor miatt a zépek megvizszdlésdhoz és ta-
nulményozésdhoz hosszli és kGltsézes utazésokra lett volna szlik-
séz, legféképpen azonban azért, mert a leztcbb, az iparban
manapsag hasznélatos zép olyan boryolult szerkezetii, hogy e-
lemzésiik a gyermewek széméra majdnem lehetetlen feladatot je-
lent. A villanymozdeny, = szedlzép, & dinamd, a rididadd csalk
akkor erthetok ha ezy szakember elme zyarizza szerkezetiiket
és miikédéstiket, ez viszomt azzal Jérna, hozy a Zyermekeknek
kénytelenek lennénk érikat tartani, mint a hazgyominyos isko-
lékban., Anéllkiil, hozy lemondtam volna a zépekr8l, s8t azt
kértem munk atursumtcl5 hozy mutassék mez = Zyermekeknek ezek
legegyszerlibb példanyait /3épi daruk, elektromos fhrdgépek,
autémotorok, mezfzazdasdzi gﬁpekls stb./, valshényszor kdriil-
ményeik megengedilk, mézis el&bbrehelyeztem a spontan mozgés
képessézével rendelkezd dolzok tanulményozésat vezyls az alla-
tokét, majd e novényeét., A ta pasztalat arrdl zy8zott mex

29

hogy valdjédban semmiféle gépezet nem érdekli jobban a Tyerme—

keket, mint az a titokzatos mechenizmus, amit életnek nevez-

nek és akkor, amikor természettudoményos munkét Javasolok ne-

kik, legnagyobb érdekl&désiitne: teszek elezet és valéddi ter-
mészetiikhidz gikalmazkodom, lzy tehdt elészdr az &dllatok és

névények tanulményozésit vidlasztotta m, majd, minthosy a ta-

B

pasztalat azt is mezmutatta, hozy e zye:

3 mekek hemarosan elju-

tottak fod&u?,J hozy az analizis Fnma

r,.\

326rt érdekelje Sket, ide
csatoltam az élettelern dolzck /&svanyok/ ta nulmanyozasat és

a labératériumi kisérletezlst /a 1@§8§Y526Tﬁbb fizikai &és ké-
3 . 2 > g3 B T Foi g
1920 elején vézeztem mbdszeren elsC kisérietét, melynek so-

ran felkértem egzy vidéki iskola fi oportjet, hogy végez-

cS
zenek el egy munkdt egy kéveldti-ar ratd



miai jelenségelk tanulményozéss/, mely mivel ezgyszerre foglal-
koztatja az értelmet és a kezet, ezyidejfilez alkotd- ég fel-~
dolgozd tevékenyséznek minﬁsﬁllq
A természettudeomdnyos munka mellett a torténelmi

munka, a dolgok tandményozésa utén a dolzok tdrténetének ta-
nulményozésa, annak vizszélata, hozgyan alakulrak &b a dolgok
az id8k folyamén. Kdévetkezik csak a dolgok tdrténete. A tor-
ténelem valdéjidban nem més, mint az ezymasrekovetkezd valtozé-
sok tanulményozéss, melyek kovetkeztében a jelenlezi helyzet

|

olyan, amilyennek latjuk. térzy irént érdeklddni, vazy beld-
le hasznot meriteni tehédt csak olyan mértékber lehet, ameny-
nyire a jelenlezi allapot irént érde%lddiEk &g azt mezgismemi
képesek vazgyunk. Pediz =2 hagyominyos torténelem nem mas, mint
azoknak az ezymisrakévetkezd valtozésoknak kutatésa, melyek

a politikai &llam mai form&jét kialakitotték. Bzt a politikai
dllapotot a gyermek nem képes sem mezismerni, sem megérteni.
Mindenki megezyezik abban, hczy egy tizéves gyermek méz mez-
kozelitd képet sem tud mazénak hazdje politikai &letérdl al-
kotni, mégis azt akarjék, hogy képzelje el akokat a héborikat,
szerzbdéseket és korményvaltozdsokat, melyek ezt a politikail
életet kialakitotték. Ennek az a kdvetkezménye, hozy a gyer-—
mekek, mikdzben ezt tanuljék, a tényeket és személyeket a
lehetd legjobban dsszezavarjélk, szutan pediz elfelejtik azo-
kat. Masodik képtelenséze ennek a pontosségra torekvd torté-
nelemnek a pontatlanséza. Tanitésa csak akkor lenne pontos és
tudoményos Jjelleszli, ha feldlelne minden torténelmi eseményt,
vagyis minden elmilt eseményt, mindezyiket tantervébe allit-
ve aszerint, hozy mennyire erds, vazy tartds hatésh volt. Va-
lamely eseményt onmazébsn nem sziiksézes megjezyezni, se mez-
tanulni, mert nem mis, mint kuridzum és valdban sok olyan

i

esemény kimarsd lassanként a torténelemtanitas anyagébdl,

a

amelynek ismeretét apdink, vazy nazyapdink mézg nélkiildzhe-
tetlennek hitték,

Bzt a murkat és a kivetkezBket is, nazgyban elésegitette a
zyljt8szenvedily, mely az ilyen korG gyermekeket rendkiviili
mbédon magaval ragadja.
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A harmadik képtelensézet mir sokszor megéllapitottik.
A héborlknak és békeszerz&déseknek ez a viltakozdsa véglilis el-
vakitja a tekintetet. A zyermekeket részint arra az elgondolés~

=g idejlt a mhltban kizardlasz

N

z1len et
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ra vezeti, hozy a népex
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hercegeik foglaltdk el, mésrészt azt képzelhetik, hozy a népeik
kczott nem volt nés lmpesolat, mint a hébord. Annyl gonddal di-

cs8itik mindeniitt a nemzeti érzést, ugyanakkor nem beszélnek a

gyermekeknek azokrdl az esetelrdl, amikor mids-mAs nemzethew

tartozé emberek a keres%ﬂelem az 'pa*’j az ivodaTOW és a_tudo-

Ebbdl exmd mlnden nepbcn az idezenek ryuloLete mlnthogy a gyer-
mekek az idezeneket a tdrténelem szinpadan mindiz fegyverrel

a kézben latjék. Kétségteleniil szdmos orszézban szdmdt vetettek
ezekkel a hibdkkal és 0Gzy prébdltik crvosolni, hozy a politika
torténetéhez hozzécsatoltilr a civilizécid tortéretét. De a po-
litikai torténelem marad 2z el&térben és = civilizacid torté-
nete gyakran méz nazyon elvont. Az egyetlen tdrténet, amit a
gyermekek képesek mezérteni, a dolzok térténete. Els8sorban
azért, mert ezeket ismerik és mieldbb iskoldba keriiltek volna,
és azon életkort mezeldz8en /9-10 ¢v/, melyben ez a tarzy ajénl-
hatdé nekik, a dolgok irént ¢rdekl8dést mutattak. Tovabba a dol-
gok nemzetkdziek és valéddi kapesolatokat hoznak létre a nemze-
tek kozott. & kiiiénbszs orszézok tuddsai exy kozossézet alkot-

nak. Barki kezd valamilven tudoményos utatésba, el&szdr ta-

3

nulményoznia kell a voratkozd irodalma \ lynet részei szét

vannak szérva Burdpiban, Amerikéban, Azsidban. Gyakorlati té-
ren a tudomdnyos felfedezésgek crszézrbdl-orszézrs terjednek és
a technikai vivményck egymést metsz?® vonalakat kovetnek, me-
lyek az ezgész viligot Atszelilc: bizonyos angol taldiminyt Né-
metorszégban tokéletesitenel, Svéjcban felGjitjéx. A dolzok
torténete szolidaritisrs nevel, mert az tinik ki be
gl a dolgok fontos szerepet jatszanak a népei &leté
az életet jobban befclyfmlja valamilyen lényezes véltozds a
kozlekedési eszkdzdk, hirkézl& eszl6zdk, a vildzitids, a flités
egészséglizy, vezy az orvostudemény terén, mint exy habora,



vagy kormanyvéalsdz. A radium felfedezése sokkal inkébb torté-
nelmi esemény, mint & Troyes-i békeszerzddés.

A t8rténelmi fozlalkozés eldfeltétele tehdt a Jjelen

dolzok ismerete és tudomésulvitele, ez a munka azutén ezekhez
kapcsolddik,., Bz sz ismeret mezszerezhetd akér az események
kdzvetlen tanulményozasa Utjan /olyan kutatidsok,melyeket a
zyermekek lakdhelyiik tortinetérdl = lakdsck visszaemlékezései

e

és a varcsi levéltérak anyagzfnak sezitsézével vézeznek/, akéir
kozvetett Gton /képzelt irstgylijtemény létesitéise &ltal: ezek
nem fantéziak eqa hanem eredeti ikonogréfia, kénnyen besze-

ép

rezhetd, manapséz minden torténelmi kézikdnyvben talédlhatd/.
Ezeket az /elsl vagy mésodkézbdl szarmazd/ okiratokat a gyer-
mekek osztélyozzidk: lakdhizak torténetéhez, blGtorock, fltd- és
vildgitbeszkozdk, szaéllitdeszkoztk, cltdkodés torténetéhen,
stb. tartozd csoportjaira.

A torténelmi fozlelkozéds mellett a foldrajzi fozlal-
kozéds is fontos. Miutén tanulményozték a dolgokat annak alapjén,

hogy azok hogyan alekultak &t az 148k folyamén, kovetkezik a
dolgok vizszédlata aszerint, hozy azok hozyan oszlanak meg a
térben és esetenként hozyan mbédosulnsk a t@rben vald eloszla-
suk kovetkeztében. Ilyen rmunka példéul valamelyik vidéki is-
kolai gyermekei széméra az, ha falujuk torténetének kutatésa
utén azzal foglalkoznak, hozy falujuk £éldrajzdt tanulminyoz-
zékl olymédon, hozy mezismerkednek szokkal a fdldrajzi felté-
telekkel, melyek amnk foldjét létrehoztdk, vagyis a vdlgyet,
melyben fekszik, a hezyet, mely fﬁléje emelkedik, stb., to-
vébba az eszkdzdklkel, melyek Gtjén a vildzzal érintkezik és
f8képpen azoknak a termékeinek eredetével, melyet lakdi hasz-
ndlnak és melyeket mér a termiszettudomédnyos, vagy tdrténelmi
Hogy ne fordulhasson ¢l8 olyan eset, mint amir8l Dewey ir,
akinek ndévendékei olyan vérosban &ltelk, melyen keresztiil-
folyt a Mississipi &s nagyon csodélkoztek, mikor a foldrajz-
konyvikb8l arrdl értesliltek, hozy a folyd, emirdl tanulnak,
azonos azzal, ami hdzaik el8tt folyik.



foglalkozésok sordn is tanulmé nyozhattak. Minden munka "Osz-

szekapcsolddik a tdrténelmi és féldrajzi helyzetekben mezmu-—

tatkozd emberi tapasztalatokksl® /Dewey/.
Ami a szémtani fozlalkozist illeti, az olyan mérték-

ben alakul ki &s fejiddik, amint azt a kétkegzi mui ka, a héaz-
tartdsi murka és a héz karbantartisinak munkdja sziksézessé

teszi. Hozzé Irell tenem, hozy izen sok esetben spontén érdek-
18dés nyilvénult mesz ezen foglalkozés irdnt, fiizzetleniil min-
den felhasznildstdl. A Zyermekek, ha azt vettéx ¢észre, hogy
az ezyéb munikdilthoz sziiksizes szémtari mliveleteket csak lgyet-
lentl, vagy nazyon lassan tudiik elv zezni, feladték maguknak
szorzésok és osztasok vézzését és miutdn ezt t8bb hbnapon at
tették, mind nehezebbeket voltak képesek megoldani, tizenttdt,
huszat is neponta. Azok a kiglényok, akik agz olyan egyszerii
dolzokkal kivantak foglalkozni, mint anyazok vaséarlésa, azok
kiszabasa és bel8liik ruhik varrésa, ezen miveletekhez kapcso-
16ddan mind bonyolultabb feladatokat tliztek mazuk elé és ol-
dottédk meg azokat. & fitk oktdberben mezprébadlték elképzelni,
milyen lehet ezy féldmfives megélhetése ezész éven at, aki bi-
ZONyos nagysizlh, termiszeti ég fajtéjh foldekkel rendelkezik.

A falujulr lakditél kapott felvilézositésok alapjin feladll{tot-
ték mindazon rroblémaket, melyeket az &llatéllomény, az eleség
megvapérlésa, a major Tenntartésa, a2z &llatox eladdsa felvet,
Ez az ilyen médon ezyetlen tarzy koré

(Min

csoportosult czimtani
foglalkozds az egész éven At tartott és olyan mértékben érde-
kelte a gyermekeiret, és annyira lelxiismeretesern vcgezték3
hogy néhény hénep milva Gjra elvézezték Beszes szémitésaikat,
mert eszlkbe jutott, hozy kifelejtették azokbdl s kiildnbszd
biztositésok dijait.

Az alepelvek lefektetése utdn s munka mezsrervezése
2 _koOvetkezBképpen t8rténik. A tanits elBkésziti a kornyezetet,
amelyben a gyermekek &lni fognek: az alkotémunkihoz szikséges




anyagokat és kezdetlezes =i erszémokat, néhény alapelemet ag
ismeretszerzlési fozlalkozisokhoz /kit-hérom rovart, vazy ki

tomott Allatot, néhdny novényt, néhéiny térténelmi olményt/ és
anyi fekete tébléat, ahiny

Q

soport mezalakulaséra szémit az
osztdlyban. Ez az el8készlilet feltétlenil sziilkséges. Két,
vagy hérom alkzlommal a teniték balsikert szenvedtek és a
médszert okolték, mert =zt hitték, hozy elés s gyermekeknek
csoportok megelakitisét tanéesolni és réjukbizni, hozy tegye-
nek, amit akarnak. Nem gondcltek arrs, hozy az ember csak ak-
kor teheti azt, amit akar, ha van mit ckarnia.

Miutan az el8késziiletek izy megkezd8dtek, a tenitd
kdzli a gyermelekkel, hozy az ezyéni munka mezszint, csopor-
tokba témdriilve dolzozhatnak és vAlaszthatnak az eldttik lat-
hatd mmnkafélesézek koziil, melyekkel kapcsolatban az utasitéa-
sok vazy a nyersanyazok az asztalon ki vannak allitva: a le-
het8ségekhez mérten, asztalosmunka, kosérfonds, festés, ter-
mészettudomdnyos rurka, torténelmi kutatés, stb. Mindezgyilk
csoport kap az frdsbeli munkdk céljaira ezy flzetet. Minden
ilyen természetil munkat eldszor a fekete t4blan kell megfo-
galmazni és a flizetbe masolds eldtt a tanitbnak be Kkell mu-
tatni. Kezdetben nincs is ezyib kozdlnivald a Zyermek ekkel,

a tani{td kés8bb fokozatosan ismertasti meg Oket az ezyes fog-
lalkozdsok részlebes szabdlyaival. Az els8 Ot 8zitaso<at
tehdt mezkaptédk a gyermekek, elkezdenek ezuté
lekedni.

i~

El8sz0r, természetesen nazgy mozg r0lddést észleliink.

A csoportoknsk ki kell alakulniok. Nagyon gyorsan mezaleakul -

nak. Ha a zyermekeknek allkslmat adunk természetes aktivitéasuk
kifejezésre juttatiséra, természetes mbddon cselekvéshez 1lat-
nak, csodélkozés és hzbozés nélkiil, Lz ezyes csoportok kolcso-
nés rokonszenv ég mezszokadsok alapjén elakulnak ki, az osztély-
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s e ‘1

ban épplgy, mint 2z osztélyon kiviil. Ezutén mindenitt ugyanaz

2
c

a jelenség 811 eld. A zyermekek elég hamar réébrednek, hozy

egy jatszdtérsakbdl alakult csoport nem véaltozhat &t azonnal

dolgozdk csoportjévd; ehhez mindezyil tapjénak mas képegsé-
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gekre és az Osszes tagok kozott mdsféle homogenitésra van

sziiksézg. A csoportok nasy része tehit amilyen zyorsan mega-

s

lakult, Ggy fel is bomlik és hirom hét,vazy exy teljes hbna-

pon &t osszetételik folytonosan valtozik. Mindiz azt tanicsol-
tam munkatérsaimnak, hozy ezen el

o

Okiszlleti 148 glatt minden
kGzbelépéstdl tartézkodjansk. Ez az id8szok igen értékes,

mert ekOzben minden zyermek elfgszdr veszi tudomésul, hozy mi

az értéke az egyik vazy mésik csopert tazjaként és hogy mi
azoknak az értéke, akilkkel ezyltt foz dolgozni. Ezen perid-
dus alatt valddi helylikre kerlilnex a leader-ek /han?adék/

akik eddigi helyliket cselk bitoroltd', uzyanakkor visszaté
1

az outcast-ok Cpbizalma™, Ezen idd¢ folyamén mindenki megta-—
ldlja a helyét valamelyik csoport kebelében.

A munka c¢éljabdl alakult csoportokban az 8sztdnds

k6lcsonos vonzalom csak kis szerepet Jjatszik. Aminek jelentd-

sége van, az az értelmi tevékenyséz ritmusa, a képessézgek ko-

'z0s szinvonala, és ermészetesen de kisebb mértékben /mivel ab-

ban a tekintetben az eltérés foka eléz minimélis/ az elylitt-
mikSdésre vald képessész, amely a valddi értelemben vett biza-
lom és a k&zds munkéhoz vald csatlakozis Altal nyilvinul meg.
Egy gyermek otthagyta csoportjdt, mert mazgasabb értelmi szin-
vonalon &llott és ennek megfelelden mazasabb szinvonall cso-
portba akart kerlilni, ezy masik viszont ezzel ellentétes ok-
bél hagyta ott csoportjét. Elé8fordult mar az is, hogy egy
csoport elkerzette valamelyilr tazjat, mint az el8z8 fejezet-

o>

"ben kozolt esetben; vaszy =zért, mert a csoport tazja nem vett
Z

megfelelfen részt a kdzds an (s ezt nem latta be, vazgy
- ami ritké&bb - nem akarta beldtni, hozy inkéAbb alacsonyabb
szinvonall csoportban van a helye.

Sohasem tapasztaltam, hozgy ez a fluwvtudcids peribdus
egy hdénapnal tovébb tartott volna. Meximum exy hénap alatt &s

Ezek az aszociflisak, akikat Franciaorszégtan, néhs t

0
H
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thlozva, 1ilddzdtteknek neveziink.
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; i : 24 i 1
sok esetben mér eldbh is, minden csoport &llanddésult™. Ezek

~
_.

a csoportok természetesen értelmi szinvonal és képesséz tekin-
tetében nazyon kiilénbdzbek voltak. Ez nem lényeges, mert aho-
gyan a tanitd sem hasonlitja Ossze tobbé nyilvénosen a tanu-
16k egyéni teljes itményét, &pplgy nem hasonlitja Ossze a
csoportok munkéjét sem /kivéve Onmazéban/. A tapasztalat azt
mutatja, hogy mindezyik csoport ilezjobb tudésa szerint végzi
vélasztott feladatit és ennél t8Het nem is lehet a gyermekek-
+81 kivénni. A csoportok tagjsins® széma a&tfglagosan mindig
koriilbeliil 6 volt, néha kevesebb, mezlehet&sen ritkin tobb.

A csoporton beliil, eléz ritkén, eldfordult, hozgy valamely

e

munkat megosztva vézeztek, példiul ha valamelyik zyermeknek
kiildnleges rajztehetsége volt és ezért &t bizték mez azzal,
hogy a csoport flizetét illusztrédlja. De méz ebben az esetben
is a birtokomban 1&vE flizetek azt mutatjék, hozgy ez a gyermek
a rajzoknak csupénbo %-a4t készitette.

Ha a rendszeres munkamesoszbés kivételes, a csoport
engedelmeskedése ezy vézérnek méz inkdbb az. Sohasem tapasz-
taltam, hozgy a csoport vélasztés Gtjén vezért keresett volna
magénak. Azokban a nazgyon ritka esetekben, amikor a csoport
valamelyik tagja megprdbédlta maghdt vezérré kinevezni, ranzja
nagyon milékony volt. Jozgal &llithatom tehat, hozgy szabad
gyermekekb8l alakult cscport €lén vezért 1atni rendkiviili
esetg. Ez részben érthetdvé vélik, ha megfigyeljiik 8ket munka
kozben. A dolzok rendszerint izy folynak le: ha valamelyik
munka befejezdddtt és a csoport nés rmunkara %kivan attérni,

/8 természettudoményrdl o tdrténelemre vazy o fdldrajzra/, ak-
kor vagy a csoport minden tazj2 mezegyezik - vala smiféle eleve
El8fcxdult, hogy ezyes gyermekelk ezyik cs
tak helyet maguknak. Két esetben ez azé
banforgd gyermekelr sokkal mazesabb értelmi szinten élltak,
mint az osztaly Osszes tobbi tanuldja. Ezy mési? esetben vi-
szont egy majdnem abnormis kislényrdl volt szod.

Méz inké&bb az, ha a vezért a neveld vélasztja ki, e: nemcsak
médszerem mewcsufolrs , hanem a szabad munka teljes eltorzi-
tésa is, ami ilyen eljaréds mellett teljesen megszlinik.

CA
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14trejott harmbénia alepjén ~ abban, hozy ezt a mAsik munkat
valasztjék, vagy pedig a wezdeményezés valamelyik zyermektdl
ered, akinek ajénlatét e tobblek elfozadjék. De ha egyszer &
muhka elkezddddtt, egydltaldn nem Gszy folyik, ahozyan azt zon-
dolndnk, és zhozyan az feln&tteknél lenni szokott. Az, aki a
mur kdt inditvanyozta, kifejezte egy elzondoléasét, amely in-
spirédcid, vazy suzallatt hatishrae alakult ki benne, nincs
semmi terve, amit jlvéhazyhsra a csoport t5bbi tazgja elé ter-
jesztene, kdzremiikddisiiket kérve, nem irdnyitja a munkdt, té-
mogatésukat kivéinva. O javasolja 2 térzyat, néha felajénlja

a munka megkezdését is, néha szonnal a a hattérbe vonul és min-
denki részt vesz a munkédban, rangsor, sot latszdlazos sorrend
nélkiil, aszerint, hogy spontén témad valami Otlete valakinek,
vagy az azt mezeldzden xifejezésre Juttatott otlet kovetkezté-
ben j6tt lébre az eszme. Minden tzy folyik le, mintha a szocl-
olégusok kollektiv valdséza dolzozna a tetszée szerint megra-
gadott elemekkel s rendezné ezeket latszdlaz talédlomra megfo-
zott elemeket, melyek azomben tsszhanzban &llnak egymassal,
anélkiil, hogy a csoport tazjai tudomist venni latszanénak er-
v81 az Osszhanzrdl is errdl az elrendGVéS%Sl Bz egyébként csak
latszat, mert ez =& tudomésulvétel a munka kialakulésa arédnyaban
erfsddik. Ahogyan a munka alaket Eﬂt5 a dolzozdk felfogjdk

azt teljes egészében és mindezylk alkotbelem értékét felbe-
csiilik, hogy a kivint c3lt elérjik /exy ndvény vagy &llat e-
lemzése/. Ebben a pillanstben, vazyis néhany pillenattal a
munka meskezdése utén mezkezdldnek a vitédk, a toérlések, bizo-
. nyos mondatck mezvaltozta tésa, 2 jevitésolk, melyek gyakran ad-
dig memek, hozy az ezész munkidt elejét8l kezdve Gjra elvégzik,
és megindul az = k0zls erfBfeszités, hozgy a munka eredménye meg-
feleljen az Altalénos kivénséznak {s annak, amit kozdsen véz-
rehajtani javascltak. A csopert 4ltal végzett onkilza zitésok,
ez a kélesdnds kritika kiiloénos neveld hatdst fejt ki, ezek
azok, amik az esetek talnyomd részében feleslegessé teszik a
tanité akcidjat.
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Eppﬁgy, ahogyan nem sz6lt bele a csoportok alaku-
lasdba, a tanitd ne szdljon bele a munks mezvalasztésédba sem.
Els8sorban is nyilvéanvalé, hozy /jél mezszervezett oszté&lyban/
tekintettel a zyermekeknek ajénlott tevékenysézek nagy szémé-
ra, mindegyik csoport az iskolaév folyamén nem képes részt-
venni minden tevékenységben. Vélasztaniok kell tehdt, "Mind-
egylk gyerek nem foglalkozhat mindezyik tarzzyal egyszerre,
de élhet olyan kornyezetben, mely mindezen dolzokat tartal-
mazza és azt, amit valdjébaen nem mzza vézez, masik &ltal vé-
gezni latja és ilymédon bizonyos hatéds égri" /B.F. 0°’Nedill/.
H zz&ffz6m ehhez, hogy mivel a kiilonb&z8 munkidkat Ssszekap-
csolja a mbédszer, az intellektudlis eredmény ugzyansz - amint
azt részletesebben ki fogom fejteni -~ akdr a természettudo-
ményokkal, a tdrténelemmel, vazy = foldrejzzal foglalkoznak
a gyermekek. Végs? soron mindiz valamilyen elemzd és oszté-
lyozd tevékenysézrdl van szd, amelyet rovaron, vagy képzelt
okményon végeznek, Véziilis a gyermekeket vAlasztisukban olyan
okok vezetik, melyeket a tanitd nem ismer, de ett8l értékik
nem kisebbedik, ezeket az okokat ezyes esetekben csak aprb-
lékos 1élektani elemzés tudnéd feltirni. MAs esetekben az in-
diték vilédgosabb. Egy taniténd, aki elsd kisérletét kezdte
mezg médseremmel, kb. 10 nap elteltével nazyon nyugtalanul ar-
rél értesitett, hogy minden csoportban regzeltll estiz nem
tettek mast a ndvendékek, csak rajzoltak. Rogton mezjezyez-—
tem neki, hozy ez a kitartés nem rossz jel és & habozis nél-
kil bevellotta, hogzy az osztélyibar sohasem rajzoltak addig,
még kevésbé dolgoztak vizfestékkel. A syermekels kielézitet-
ték sokdiz elnyomott vézyukat. Tizennézy nap elteltével, mi-
kor a falak mér tele voltak mliveikkel, & zyermekek mis mun-
kat vélasztottak,

Magatdl értetAdik, hozy az osztélynak exy kis kézi-

’

konyvtara van, mely szonban nem kész tudist szdllitd iskolai
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kézikonyvekb8l 211, henem téjékoztatd mﬁvekb6ll, melyekre a
természettudomidnyos, torténelmi ¢és féldrajzi tanulményokhoz
van sziksészy, és szdrakozds céljira szolzgédld olvasdkdnyvekbsl.
Az is el8fordult, hozy = Iyermekck amint engedélyt kaptak a
szebad valasztésra, ezekre az olvasdkdnyvekre vetették mazu-
kat. Itt is régdba elnyomott sziiksézérzetrll volt szd. Hiszen

mindenki tudja, hozy az osztélyban nem lehet olvasni. A zyer—

mekek sohasem olvastak azért, hozy szdrakozzanak, hiszen nincs

is k8nyvik és nem tudjdk, hogyan kell ezy konyvbll felvildzo-

sitdst meriteni, mert 2 tanitd elBadése pbtol minden tudeményt.

Wells szerint, ha belépilink ezy iskoléba, az ez érzéslink témad,
ozy a kdnyvnyomtatést méz nem taldlték fel.

Tehédt ahogyan az udvaron a sziinetben Jelt adtunk a
jéték mezkezdésére, Uzy az osztélyban is mezadtuk a munkakez-
dés jelét. Az egyes csoportok mezalakultak és vagy UJj munkéba
kezdenek, vazy az e¢13z8 nepit folytatjdk. A tarftd jelen van
és figyeli, hogy sziksézg lesz-e ra. Gondoljunk arra, hogy a
tanitd nem minden koszTGpese sziiksézgképpen kéros, kiildndsen
az elkotbébmunkéhoz ezy-esy tanicsa hasznos lehet, de azt is

tartsuk szem eldtt, hozy artalmas *izdkkenteni vagy megzavar-

ni egy zyvermeket vazy mezbénitani valamilyen kezdeményezést

és az ebbll eredd kidr annyival nazyobb esetlez, mint az ak

eldny, ha nem avatkczott volna & dologba., Minél kevesebbet

1ép kBzbe felkérés nélkil, anndl inkébb Ogy érzik a gyerme-

1

kek, hogy kész Bket sexiteni, ha ozt kivanjédk, de csakis ak-

kor, és anndl inkébb izénybe fogjdk venni beavatkozésat. Ez

Néha még tudomlnyos konyvekbdl is. Ezy szakfeliigyeld cso-
délkozott, amikor az ezyik taniténﬁ asztalén még az érett-
zhaladdé fizikakOnyvet talédlt. A tani-

tén8nek erre azért velt sziksize, hozy a gyermekek ezyes

sézi szinvonalédt is me

O

kérdéseire feleletet achasson. A rovarok, békak megfigye-
1lésével kepesolatos munkdk mindiz szliksézessé tették tudo-
manyoskonyvek fellapozisét.
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pedig hasznosabb lesz, minthozy 2 zyermekek pontosan tudjék,

hogy mire van szilksézlik; felvilézositésra vagy tanacsra .és a

tanitd lassan hozzaszokik ahhoz - amit eddizg nem tanult meg -

hogy pontosan a kérdésre feleljen. Ezyébként helyes, ha min-

den munkédval kapcsolatban bizik a csoport dn-kijavitd képessé-
gében. Véztére is a kétkezi munkének bizonyos fokon til, az
elemi ismeretek birtokdban mér Snneveld hatésa van. Ez minden
més iskolai munké&nél mazasabbrendli, bar az isklékban aliz en-
gedélyezik. Az ember kxépzelheti azt vazgy Gzgy tehet mintha azt
gondolnéd, hozy jol mezoldott ezy problémét, de nem képzelheti
azt, hogy jé csavart készitett, ha az nem illik bele & csavar-
menetbe.

Ami a mlvészi alkotdmu-kéat illeti /koltészet, festé-
szet, zene/, az teljesen szabad. A zyermek, aki ilyennel fog-
lalkozik, =z mivész minden eldjozéat .élvezi, melyek kdzll az el-
sC az, hogy & maza mdédjén fejezheti azt, amit ki akar fejezni.
Szivesen aléveti mazédt ezgyenranzG térsai itéletének, ha nyil-
vanossagra hozza miveit. A itanitd {itéletének is aléveti mazdt,
de csak zkkor, ha

)

tarftd mestere a2 szdbanforzd mlivészetnek,
nem pedig csupén ez osztily tanitdmestere. Ha a tanitd, vagy

a taniténd egylGttal kdltd, festd vazy zeneszerzd, ha a gyermek
bemutatja nekik mivét, véleményt mondhat arrdl, és megmutathat-
ja, hozgy véleménye szerint azt hozy lehetne jobbad tenni /de

még Jjobb lenne, ha tartbézkodna ettdl/. Ha maga nem mivész, tar-
tozkodjék mindenféle véleménynyilvanitastdl, elé

zedjék meg az-
zal, hogy helyesel és dicsér, ezzel batoritva a gyermekeket.
K8z0s megallepodés, hogy bérmilyen a feket tébléan
fogalmazott munka csak sklor mésolhat® a csoport fiizetébe, ha
azt eldbb a tanitd léatta. EzGton a helyesirés régi problémédjat
igyeksziink megoldani. Eszrevehették, hozy mddszeremben nem sze-
repel a nyelvtan tanitédsa. Ennek nemcsak azaz oka, hozy a
nyelvtanoktatas sok ellentmondédsnzk, félreétésnek ad helyet
és a logico-grammatikai pArhuzambadllités kisérlete nehézsé-
gekbe litkdzik /Serrus/, hanem f8leg az, hozy ez az oktatds nem

felel mez az olyan korl gyermek érdeklddésének. A nyelv segit-
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ségével a gyermek meztanulja jellel helyettesiteni a jelolt
dolgot; ezt a miveletet utinzés révin kezdi vézezni {s a tar-
sas élet seziti &t ebben. A nyelvtan Gjebb absztrakcidbra kény-
szeritené 8t, melynek alapjidn a jeleket a jelSlt dolzoktdl fuz-

r

getleniil kellene tekintetbe vennie. Lmikor azt mondom: a 16 fut
a 18 els&sorban ezy bizonyos alakl és viselkedésl &llatot 1

rog-
zit8 jel, usyanakkor azcnban olyan szd id, mely flizzetlenil et-

o

és a kovetkezd szd-

o

+t81 az 4llattdl, kapcsoclatban van a mezeldz

-

val, és a névszd jelzi. & 16 tehét ezy &lle

~ D

Al

”

¢s uzyanakker egy

)
ct
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név. Tudjulz, hozy a zyermekek mennyire nehezen keépesek erre a

B

mésadik absztrakcidra. Fem értik mesy, nem érdekli Gket &s ha
rékényszeritik Sket = meztanulégra, mint shogyan azt elemi is-
koldinkban mAr lezzsenzébb korukban mezteszik, ismételgetik a-
nélkiil, hozgy megértenék. Mazultdl sohasem foglalkoznak nyelv-
tannal, kivéve egy esetet, amit mindjért k6zdlni fezok. A he-
lyesirést tehdt nem tanitani, hanem alkalmazni kell. Elsdsor-
ban az olvasés sezit ebben: a gyakori olvasés folytén a gyer-
kek megszokjdk a helyesen irt szavakat, ellentétben a helyes-
irdsi gyakorlatokkal és kiiléndsen a tollbamondéssal, ami csak
arra j6é, hozy hibAkat csindltasson a gyermekekkel /Payot/. A
helyesirdst egyébként javitja a kdlcsdnds kritika. Ezutén a

._x

mester kdzbelép, ellszdr jelezve, hozy a tablén fogalmazott
széveg bizonyos sordban vennak még hibak és véglil, ha méz e-
zekutdn is marad hiba, kijavitje azokat, egyszerlien annyit

1

mondva a gyermekeknek: "Ezt a szdét izy irjék." Egyszer eléfor-
dult a gyakorlatomban, hozy a fidk b&vebb magyardzatot kértek.
Azutédn Ggy jértak el, mint a tobbi munlkédval kapcsolatban, meg-
figyelték és elemezték a szavakat, osztélyoztédk Sket és készi-
tettek maguknek ilymédon egy nyelvtenkbﬁyvet,

Az ismeretszerzis munkdjs tehdt folyamatban van és
bizonyos szémi természettudoményos, torteénelmi és foldrajzi
analizist eredményez, melyek a csoportok flizetében szerepel-
nek, A gyermekek hamar felveszik azt = szokést, hozy Snutén-
zds Gtjan, mindenféle munkdndl megkdzelitSlez ugyenazt a sor-

rendet kovetik. Némely esetben ezt maguk is észrevették, més-



kor a tanitd hivta fel rd a fizyelmiiket,kozdlve velik azt is,
hogy megkonnyitené munkidjukat, he irdsbeli munkdikat eldre el-
készitett kartonlapokra irndk, melynek szélén ezy oszlopban
azonos rovatok vamsk, melyeket Gj mezfizyelisek alkalmavial
ceak ki.kell t8lteni. A zyermekek tehdt réaszcktak az ilyen kar-
tonlapok elékéwdtésére és ha Gj munka késziilt el, mesfeleld
kartonon rovid osszefozlalésra keriilt. Ezen kartonla?ok hasz-
nédlata természetes mbédon vetette fel az osztilyozds zondola-
tAt, hiszen mér csak rendbe kellett rakni a lapokat. Ez az
osztélyozis kétféle médon tortént, példaul a ndvényteni kuta-
tisok terén. Némely syermekek felvilégositéasokat kerestek a
kényvekben és az Altaluk mezfizyelt jelensézek osztélyozésakor
felhaszndlték s kényvben latott felosztédst. Ha azt latték,
példéul, hozy valamilyen &ltaluk mezfigyelt ndvény bizonyos
csaladba tartozott, kikeresték az Altaluk tanulményozott tobbi
novény koziil azokat, melyek uzyanebbe a csalédba tartoztak.
Mas gyermekek viszont nem lapoztak fel a kdnyvet és kartonlap-
jaikat a tdbbé-kevésbé feliiletes hasonldsézok alapjén oszté-
lyoztédk. Mindkét esetben torténtek tévedések, azonban nem si-
lyosabbak, mint smilyeneket a tudésok kivetnek el elsS ndvény-
tani vagy &llattani osztélyozésaik kdzben. Ezyébként ez nem is
fontos, mivel a zgyermekek célja nem az, hozy tanuljanak, hanem
hogy megtanul janak dclgozni.

A kertonlepok ilyen osztélyozésa nagzgy Osszefozglald
tédblazatok felallitiséra veszet, melyek exy allatfaj, ezy no-
vényfajta vagy a dolzok térténetének valamelyik nagy fejeze-
tét tartalmazzdk.

Mire idé&iz jutottunk, az iskclaévnek vége volt és
feltettiik magunknak a kérdést, hogy vajon a zyermekek, akik-
kel a kisérletet folytattuk, folytatni fogjik-e a munkdt a
kovetkezd évben. Folytatték. A csoportok vazy mésféle munkdba
kezdtek, mint amit az ¢18z8 évben végeztek, vazy pediz uzyan-
azt folytattdk, javitva és kibdvitve munkdjukat. A természet-
tudoményck, a foldrajz és a tdrténelem végzgtelen.
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Lattuk, hozy melyek azol & hagyoményos iskolal tan-
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‘targyak, melyek szerepelnek runkoterviikbe melyek hiényoz-
nak beldlilk. Hogy ennek mi volt 2z oka, azt a nyelvtannal ng—
ceolatban kdzoltem mar. Az {risgyakorlatoknal nem jutott hely,
mhr csak azért sem, mert a gyermekelk, ceki¥kel kisérleteztem,

agtanulték a script~irédst /zsinérir 48?7/, és ennek kovetkezté~
ben mind igen Jjol irtaik. fppigy elhazytam 2z olvasmanymagya-
rhzatot is, mert az nem felel mezg a zyermeki érdeklddésnek.
Sokkal inkAdbb mezfelel ehelyett a szinpadi réztdnzés a kiej-
tés és elBadésméd fejlesztésére /amit az olvasménymagyarazat

n

3111itolaz eldsegitett/ ¢s 51it6lazos fejlesztésében

n
el
ON
=
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célravezetdbb az a szaba tirgalzés, aml mindegylk csoporton
t

d
beliil és a gyermekek és a tanitd kCzCtt folyik és a szabad ol-
vasds, melynek sorén a zyermekek mazyarézatokat kérnek, ha ar-
ra sziikségiik van. Ha ezy zyermek nem kéri, hozy magyarézzanak
meg neki valamilyen szbt, amit a kényvében talédl, akkor erre

oka van és teljesen feleslezes neki szt a szbdt megmagyarézni,

-

T4l koriulményes leme 1itt res szletesen elmazyarézni, miért ko-

rai az olyan szbt megmazyarazni, melynek a zyermek nem ismeri

az értelmét, a gyerme' uzyanis ezt 2 szdt mint 4j sondclat ki-

fejez8jét nem chor veszl tudcmafxu;3 amikor sz eldszdr kerul

elé, hanem cszk axkor, ha ez a szd hosszabb-rdvidebb id8 utan

ismét megjelenik &s beleilleszkedik ezy zlobélis percepcidba.

Addiz a mazgysrdzat széméra nem més, mint obscurum per obscurius.
A pemzeti torténelem sem szerepel tervemben. A tapasz-

talat azt mutetta, hozy = gyermekek 2zt mézis meglehetlsen is-

merik, mégpedisz el8szor a dolzeXk térténeténelr nazy fejezetek-

re osztésa kapesén, melyet a tanitd xészitett el8, azutan sa-

jét kutatésaik kozben mezismerik, no%y orszézuk a dolzok foly-

tonos Atalakuléasdban milyen szerepet jatszott, végll pedig

melyek a gyer-

=

2

szabadon valasztott olvasményeils sezitsézével
mekeket itt is, mint annyi més tére fmeos olyan ismerethez
juttatjik, aminek tonitdsa a hazyoménryos iskoldban a tanitd

feladata volt.



A francia fozalmazvany, vazy dclgozetirssnak mon-

dott gyakorlatok szintén elmaradnak. Bz serdiil8lknek, nem pe-

dig gyermekeknek vald feladat /Robbins, Muresanu/. Csak a ti-
zenharmadik életév felé, a pubertés kiiszdbén kezdi a serdiild

tudomésul venni Onmazét és lesz képes OnmazAt kifejezni, ez
Oorommel tolti el és izyekszik zyakran mestenni. Ez az a kor,
amikor naplét kezd vezetni /Ch. Rihler/, elemzi dnmagédt és zon-
dolatait és érzéseit igyekszik kellemes forméban kifejezésre
Juttatni. Ezen életkor eldtt képes uzyan tdrténeteket kita-
1a4lni, amint azt szémos, kiadédsra is keriilt prézai és vers-

ben irt mi bizonyitja, de csak nazy 1d8kdzdkben és inspirécid

m
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hatéséral, és majdnem sochasem képes az ilyen ircdalmi munké-
ban mutatkozd hibé&i kijavitéséra. Nem jovitjs ki magat és ha
erre felkérik, nem érti a kérdést. Az ifjGkor a hajlamok ki-
fejloédésének kora.

Ebben a rendszerben milyen szerep jut a tanitémes-
ternek? Mé&r futdlaz lithattuk az eddig kdzdltekbdl, ezeket

csak ki kell egzésziteni. A tanitd a ndvendékek rendelkezésére
&11. TObbé mir nem a gyermekek miikddnek kdre vele az osztély
tanitésaban, hanem & a Zyermekek munkatérsa, aki seziti Bket
abban, hogy kedvikre élhessenek. Nem uralja t&bbé az osztily
2 katedra magasarédl, valamelyik sarokban egy asztal mellett
foglal helyet. Nem iil tétleniil, nemnyGjtja a dolzozd Tyerme-
keknek egy semmittevd felndtt kellemetlen latvanyat. O ia
dolgozik, megfigyeli a novendékeket, jegyzeteket készit, ku-
tatésokat végez, tanul. "A szemflyes aktivitéson alapuld is-
kolaban lehet8séze nyilik a fejlddésre lzy a névendéknek, mint
a mesternek" /E.F. C'Neill/. Sylikséz esetén kijavitja a neki
bemutatott munkdkat &g lezfdképpen valaszol 2 neki feltett

1 Tehéat amlkor van valami mondanivaléja. "Egy egész vildg véa-
lasztja el, irja Dewey, azt, hozy valakinek van mondaniva—
18ja, attdl, hozy valakinek mondania kell valamit". Az is—
koléban a kotelezd dolgozatirds alkalmival tanuldink kény-
telenek mondani valamit és rendszerint nincs semmi monda-
nivalédjuk.
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kérdésekre. Felvilézositast ad azokn
giik van. Ha megengedik ezt a szdjitéket, & mir r

nem felvilézosit. /A szbdjédték mezgyarul nem adhatd viss
enseigner = nevelni, renseizner = fe

Nincs mir sziizséz fegyelmezésre, melynek nincs tob-
bé létjogosultséza. Nem kell megtiltani semmit, mert a zyer-
mekek szabadok, nem. kell korldtozni 8ket, sem kényszeriteni,
mert sktivak. Nyugodtan vérja mez a tarnftd, amiz valakinek
sziikséze lesz ré. Nem mintha a zyermekek "folytonosan vérné-
nak t&le valamit" /E. Kéhler/. Ellenkez8lez, abban a mérték-
ben ahozyan tarsas életiik fejlddik és a csoport munkédjza elmé-
1ylil, mind ritkédnn fordulnak hozzéd, De tudjdk, hogy ott van
és témaszt, biztonsigot, segitsézet jelent szémukra, melyre
mindizg szédmithatnak. Nem a tudésban, mert szémos esetben e-
18fordult, hogy a tanitd. vazy e tanitlnd nem tudott rogtin
vélaszolni valamelyik csoport kérdisére. A zyermekek, akik
szabadon munkidlkodnak, sok ponton fellllmiljék, killondsen tu-
_doménycs téren & hivemlos tantervekben mezallapitott szinvo-
nalat. Minthozy a gyermekek megszokbdk, hozy ne léssanak tob-
bé a mesteriikben mindenttudd oktatdt, vagy olyant, aki tisz-
tesséztelen mbédon ilyennek adja ki mazat, hozzészoktak, hogzy
oldalukon léissék munkdlkodni, schasem csocdidlkoztak azon, ha
nem tudott felelni valamelyik kirdésiikre, bevallotta ezt &s
vellik egylitt kereste a helyes vélaszt. Tekintélyét ez ezydl-
talédn nem csorbitotta, mert nem mindenttudést vartalk tdle,
hanem jdakarath segitsizet.

Ehhez mas tulajdonsdzokrs van szliksézes, mint amit
azel8tt elvatak tdle. Nincs szilkséze tHbbE tekintélyre, mert
nem sziiksézes tdébbé arra timeszkodnia. Nem kell t&bbe lizgyesen
leadni az érat, mert nics tobhé leckedra. A sziliksézges képes-—

sézei olyanok, melyeket a gyermek az clyan fendttél var, aki
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irdnt bizalommal viseltetik: nyugelom ée tlrelem, szerény-
séz, mely képes bevalleni, ha nem tud valamit, becsiletes-
séz, melynél fogve nem képzeli megit mindenttuddnal, egye-

nességz, Bszinteséz, melynek segpitsézével képes beismeri
hibéit.
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A tanitd /vazy taniténd/ mezsziinteti a "dobozgbt",
asztaldt és székét az csztily egyik sarkédba helyezi, annyl
fekete tablat szerez be, ehiny csoport megalakulédsédra szé-
mit /kb. 6 zyermeket szémitva egy csoportra/. Azutén_eldké-
sziti a munkdhoz sziiksézes kellékeket: anyagokat és szerzsa-
mokat a lehet8ségeihez mérten, az alkotbémunkéhoz; dokumentu-
mokat az ismeretszerzés munkdjidhoz /novények, rovarck, tor-
ténelmi okményok/, de csak kis mengiségben, csak annyit, a-
menyi lendiiletet ad a munkének és mintaul szolzal némelyik
fajtéra. A tobbit = gysrmekekme kell bizni.

T. - A tanitd t&jékoztatja ndvendékeit, hogy ezen-
+01 nem egyénilez, hanem csoportokba témdrilve fognak dolgoz-
ni, Mindezyik csoport Uzy helyezkedhet el =az osztélyban, hosgy
sajadt kis bircdalma legyen. /A gyermekek ebben mindiz a leg-
nagyobb taldlékonysézot Arultik el. A legegyszerimm mddszer,
amit az osztélyok tdbbsézében alkalmaztak, az volt, hogy pé-
roséval szembeilftottar nésy hazyominyos iskolapadot, kdzgen
iires helyet hazytak &s korlldtte folyosét alakitottak ki,
mely elvélasztotta ezyik csoportot a médsiktdl. Ezy leadnyosz-

tdlyban a gyermekek, minthozy sok mozzathatd téblaval rendel-
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keztek, azokat hasznédlték fel vélagzfalként, izy kildnitve

rd

el egyméstdl az ezyes csoportoikat.

IT. - Anélkil, hozy beleavatkczna a csoportok kia-
lakulédséba, vazy kifejlddésébe és anélkil, hozy a csoportok
kialakulédsét vézlezesnek. tekintené, a tanitd felhivja a gyer-
mekeket, hogy vélas:

n

zanak azokbdl a munkékbdl, melyek tipu-
sait bemutatje nekik, A féldrzjzzsl kapcsolatban kozli velik,
hogy milyen kozvetien kutatisckat végezhetnek. A csoportoknak
teljes szabadsézot enzed a véla sztés terén. Kozli a gyermekek-
kel, hogy minden kidolgzoza andé munkaval kapcsolaetban, mely a
fekete tébléra {irt szdvez fozalmazisdt szl sziiksézgessé, mi-
el8tt o szdvezet a csoport flzetébe Atmésolnék, azt ellendr-
zésre neki be kell mutatni.

L

II1. -~ Ha ezy feladatot felirtak a fekete tablarse,

a mester mezédllispitja, vannek-e benne helyesirési hibdk, mezg-

M
[©)

4llapitja szémukat, s8t szlikséz esetén kozli, hogy melyik

~5

sorban taldlhatdx azok. A szdveg kijavitésa utén ajbél megmu-

atot &s csek akkor, ha az méz mindig hi-

Q‘

tatjék neki a felad:
bds, mondja meg a zyermekeknek, hogyan kell azokat a szavakat
irni, kijavittatja a hibékat, magyardzatot azcnban nem ad,

csak ha azt maguk a Tartbzkodik minden vé-

s

lemény-nyilvanitéstél is. Ami vézs8 soron szémit, az nem a

munka min8sége, smi nyilvénvaldan igen kiilonbcz8 lesz a cso-

portokx értelmi szinvonalénak mezfelelden, hanem az Osszes no-
vendékek erdfeszitése. A tapasztalat pedig azt mutatta, hogy

,

a ermekek mindig olyan ol
Z J

-

. dolzoztak, ahogyan csak tudtak.

IV. - Az egyetlen elBirdsos flizet a csoport flzete.
A munkdt ide Atmésoljakx és illusztréljék, hol az ezyik, hol
a mésik zyermek, de a topasztalat azt mutatta, hozy a csoport
mindegyilr tagja ellenfrizte = mésolést &s torédott azzal,

hogy az hibatlen lezyen. Ha olyan munkamez osztés fordul eld,



hogy valamelyik csoportban mindig ugyanaz a gyermek ir és min-
dig ugyanaz késziti a rajzokat, mivel tarsaik felismerték, hogy
ezekben a térgyakban feliilmGljék &ket, tiszteletben kell tar-

W

tani azt a munkamegosztést. Ha valemelyik csoportban az egyik
gyermeket a csoport vezetdjévé vélasztjék, ezt az eljarést
is helyben kell hagyni, de mint mé&r fentebb elmlitettem, ta-

pasztalatom szerint ilyesmi schasem fordit elS.

V. - Amint az imént emlitettem, az egyetlen eldirt
flizet a csoport fiizete volt. Ennek egyebek kozdtt az az eldnye,
hogy mindegyik gyermeknek lehet sajat flizete, amelybe mindegyik
naponként ifet és rajzolhat és igy & sziildk, ha kivénjék, meg-

lidthatjék, mit csindltek gyermekeik az iskoléban.

VI, - Az alkotdémunka természeteg mbédon alakul ki. A
mivészeti alkotds teljesen szabad: a gyermekek akkor és Uy
foglalkoznak ezzel, shogyan nekik teteszik. A kertészkedés és
a kétkezi munkdk terén a tanitd segitésiikre siet, ha a gyerme-
kek t8le magyarézatot, vagy tanécsot kérnek.

VII., - Az ismeretszerzés munkadjaval kapcsolatban egy,
vagy két hénap miltén /a tanitd dolga meghatérozni ezt az idd-
tarzamot/ a tanitd kozli a gyermekekkel, ha addig sajat maguk
nem gondoltek erre, hogy megfigyeléseiket osztélyozni kell, hogy
azok ezédltal rendben és adott alkalommal megtaldlhatdk legyenek
és az ilyen osztilyozdst megkOnnyiti, ha megfigyeléseiket karton-
lapokon foglaljédk Ossze. A gyermekek rendelkezésére bocsatja
tehét a szilkséges kartonlapokat és rdjuk bizza, hogy készitsék
el 2 mintaul szolg&ld lapot. llajdnem mindeniitt ugyanolyan kar-
tonlapot taldltak, példédul ami ndvénytani tanulményokra vonatkozd
kartonlapok beosztaséat illeti.

VIII. - Ha a

v talédlja, hogy valamelyik mun-
kafajtédhoz mér elég kar E

onlap késgziilt, azt tandcsolja a gyerme-
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keknek, hogy készitsenek nagy osszefoglald /és természetesen
illusztrdlt/ téblézatokat, egybegyljtve ilymdbdon tanulményai-
kat, melyek azcnos cselédhoz vagy rendhez Tartozd &llatokra

és novényekre vonatkoznak, azonos targyat feldleld foldrajzi
tanulményaikat,/ruhdzat, lakéhey, kdzlekedési eszkozdk, stb./
kiilonboz8 korok szerint csoportositva /torténelem eldtti, Okor,
kozépkor, XVI., XVII ., XVIIT., XIX. és XX. szézad/. Egyes
osztélyokban a gyermekeknek az a gondolatuk témad, hogy a ki-
16nb6z8 dolgok torténetét ugyanezon tédblazatben foglaljak egy-
be, ami az alébbiak szerint tortént:

torténelem dkor kozép- XVI., XVII.XVIII.XIX:XX,
eldtti kor SZ. SZ. SZ. SZe SFe

TUh&E8t o s 06 oo oo
LalkOnBIy: ie o w4
vilégltasSeses s
kozlekedési
eSzKk0Z0Ko e e oo

s7z6rako0z850K. o «

Végll még részletesebb tablézatok is késziiltek, a-

hol az egyes korszakoknak megfelel? politikai események tor-
- . . —_— N
ténete is szerepelt, a nemzeti torténelemmel egyutt .

1 Hasonlé dsszefeglald téblazatck készlltek a novény vagy al-
lattanra vonatkozd kmrtonlap
tédséra is /nagység, alak, s
lyezése, stb. szerint/.

in, lel8hely, a szervek elhe-
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V. FEJEZET

Nevelésemléleti csombpontok

Minthogy ez a kényv nem egy elmélet kifejtése, ha-
nem egy kisérlet elbeszélése, szlikségesnek latom befejezésil
kozolni, milyenek voltak ennek a kisérletnek ez aredményeiln

Minden esetben els8sorban is figyelemreméltdak vol-
tak mennyiségi szempontbdl. Ennek csak az lehet a magyarazata,
hogy a gyermekek sohasem tétlenkedtek a nap folyamén és nem
vesztegették idejliket olyan oktatés meghallgataséval, amit
nem kivéntak, még kevésbé azzal, hogy térsaik leckefelmondé-
sadt vagy a kérdésekre adott vAlaszaikat hallgatt#Adk volna.
Tudjuk példdul, hogy a hagyoményos, tantervvek és meghatlro-
zott 6rarenddel rendelkezd iskoldban a gyermekek hény rajzot
készitenek egy iskolaév folyamén. 1921. jGliuséban egy kb.

30 kislanybél 8116 csztély 1800 vizfestményt allitott ki,
melyek kozill sok nagy alak( volt, nem szamitva tobb szézat,
melyeket nem talidltek mélténak a kidlli .Asra. Ezen kivil mind-
egyik csoport nazy mennyiségll alkoté- és feldolgozdmunkédt val-
lalt és fejezett be. Az clAbbiek szamdt nehéz felbecsilni,
minthogy a legtobbje hosszl lélegzeti munka volt, mely tobb
napig, vagy tobb hétig tartott, a tobbi pedig mint pl. ker-
tészkedés, korlatlanul folt. Ami a Rldolgozbmunkdt illeti,
dtlagosan 30 irésbeli munkét készitettek havonta, amihez hoz-
z& kell még szémitani a kartonlapok megfogalmazését és az
osszefoglald téblézatok kidllitésat. He szédmitésba vesszik

A kisérlet 192C tavaszén kezd3dott és majdnem megszakitas
nélkiil 1942-ig tartott. VAroscn és falun /filGiskolék, lény-
iskolédk és vegyes iskolédk/ 40 osztalyt vont be, azaz mint-
egy ezer gyermeket. Az egyik leényiskoldban a tanitdénd
ugyanazokat a ndvendékeket egymés utan 7 éven keresztil meg-

tarthatta és ezen id8 alatt ezek mbddszerem alapjén dolgoztak.
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végil a szebad olvaséssal és a hiztartasi foglalkozdsokkal t81-
tott 1d6t, lathatjuk, hogy a munka mennyisége erfsen fellilmil-
ta azt, amit &ltalédban elemi iskclékban vézezni szokbak®.

Egyébként ceak a beszimold megkinnyitése miatt kiildn-
boztettem meg ilyen élesen az alkctd és az ismeretszerzd munkédt
Valah&nyszor a gyermek szabadon dolgozik, teljesen dtadja magat
a munkénak, alkot /E. Kdhler/. Nem frdul ¢lf munkajéban sem ha-
nyagség, sem elpocsékolt id¥, sem figyelmetleniil vagy megosztott
figyelemmel végzett feladat. Teljes figyelmét,a teljes akarat-
erejét szenteli egész mivének. Bs ha a felndttek szemében ez ne,
is 1gy lé&tszik, ha Ggy tinik neki, hogy a gyermekek Srommel és
konnyedén dolgoznak, latszdlagos erdfeszités nélkil, ez azért
van, mert az erffeszitésnek tGlzott jelentdséget tulajdonitunk
és mert a figyelmet Osszetévesztjiik az erdlkodéssel. "A telje-
sen kifejlesztett akarat és figyelem, a sikert és erft jelent8
tetdfokukon, derfisek. Az erflkdédés nem mis, mint minden toké-
letlenik szervezett vagy tckéletleniil végzett miivelet kiilss
kisértje" /Renault d'Allones/.

A végzett munka mennyiségének jelentdsé

/

ge tehét el-
s8sorban attdl figg, hogy mennyi tényleges munkdrdl van szd,

és nem arrdél a litszatmunkérdl /Ggynevezett szrgalmi gyakor-
latok, melyek csupin mésolasi gyakorlatok/, melynek nincs sem~
mi értéke egyrészt, mert nincs értelme, misrészt mivel azt a
gyermekek mésra gondolva végzik, nem adjik bele dnmagukat.

Milyen a munka min

Ny
D

{

isége? U5 mindenekeldtt, mert
nyilvanvaléan ez a kérdés foglalkoztatja leginkdbb a hivati-

sos neveldket, a legels3 kérdés, amit olyan gyakran feltettek
Emlékeztetdnek emlitem meg csupdn itt, hogy a gyermekek,

genek mi winden volt koszdnhe-
drdétokbdl polcokat, rekeszes &ll-
vanyokat készitettek, félddel +oltstt laddkat ndvények terw

fitk és lényok leleményessbéegén
t6, régi deszkdkbbdl, wvas

9 =} 9
mesztésére, kis szekrénykél::;ct5 dobozdat €18 rovarock tarté-
sdra és tenyésztésére, stb.
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nekem: mit tudnek a gyermekek, akik e modeszer alapjén dolgoz-
tak? Milyen ismereteket szereztek? Ez a kérdés pedig nekik eny-
nyit jelent: a gyermekek, akik e nbddemr szerint dolgoztak, tud-
nak-e annyit, rendelkeznek-e ugyanazokkal a nyelvtani, szémta-
ni, toérténelmi, féldrajzi ismeretekkel, mint azok, akik a ha-
gyomanyos iskoldt létogatjak? Ahhoz, hogy pontosan Ossze lehes-
sen hasonlitani, meg kell &llapiteni, melyek eczek az ismeretek.
Ez a megdllapitds 1941-ig a2z elemi iskolai bizonyitvényokat
megel®z8 vizsgék Gtjén tortént meg. Marpedig gondoljunk eld~-
szor is arra, hogy szémitdsba véve azon tanuldkat, akik nen
voltak képesek ezen az igen "egyszerid" vizsgan résztvenni és
azdet, akik azon megbuktcok, nyilvénos iskcléink tanuldinak tobb
mint 50 %-a ezen bizonyitvéany negszerzése nélkiil hagyja el az
iskoldt, vagyis anélkiil, hogy rendelkeznének azon ismeretekkel,
nelyek megszerzése cé&ljabdl 7 évig jartak iskolédba.Azinkivil,
ha barmit kérdeziink ezen ismeretek kozll ey vagy két évvel az
iskola elhagyisa utén azoktdl a gyermekektdfl, akik nem foly-
tattdk tanulmdnyaikst, azt &llapithatjuk meg, hogy alig tudnak
mir helyesen irni, nem tudjédk a természetrajzot, még kevésbé

o torténelmet és = foldrajzot. Végll, méy azok kozdtt is, akik
az iskoléban maradnek, vagy licenciumbe mennek és képesitd
vizsghra vagy Srettségire jelentkeznek, elk cépesztd tudatlan-
sdgot tapasztalhatunk, ezt nem is kell hangstlyozni, hiszen
méT sok esetben felhivtdk rd a figyelmet /Payot/. Tehat ha a
Cousinet mdédszer alepjén dolgozb gyermekek csak kevés dolgot
tanulndnak, akkor sem lennének sokkal tudatlanabbak a tobbl
iskolésnal.

e}

Valéjéban azonban, ha o mbédszert olyan csztélyokban

alkalmaztdk, melyecket levizsgiztattak,a gycruekok, akik a mdbd-
szer alapjén cssk szobadon és véla sztisuk szerint dolgoztak,
éppen olyan arédnyban mentek at Vizg—:;g:;é_n.3 wint & tobbi noven-

dék és ezeknél mindig jobb osztélyzotokot kaptak Brmészettu-

£

domdnyokbdl és francia fogaluazisbdl. B0t, egy olyan iskola-
ban, ahol egyik munkatdrsnfm tobb éven At egymés utén megtart-
hatta novedékeit, e ndvendékek kozlil azok, skik tanitéi képe-
sit8vizsgéra jelentkeztek, mind atmentek & vizsga
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Mindenféle nyelvtanocktatés nélkil, shogyan pér em-
litettem, a helyesiréds jelentSsen megjavult. LEgy elemi isko-
lai osztdlyban, melynek ndvendékel tehét mar végeztek tollba-
nondési gyakorlatoket és hozzédszokbek hibék elkovetéséhez, a
23 novendéknél egy februdr 15-én diktalt szovegben a hibék
dtlaga 19,26 % volt: mdrcius 31l-én ugyanazzal =2 diktanddval
kapcsolatban wmir csek 12,4 % volt. Ugyenazon iskola egy masik
osztédlydvan,melynek 25 novendéke volt, = hibék atlaga 9,04 %
volt oktéberben és 3,8 %-ra cstkkent jaliuera. Egy lengyel
kisldny, aki az osztélyba keriilése alkalnival még elig tudott
francidul, az oktéberi 18 hiba helyett jhlius hénapban ugyan-
ezt a diktanddét hiba nélkill irta negl.

Az eredménycknek ilyen dsszehanonlitisa egyébként
csak akkor lenne néltinycs és akkor lenne értelme, ha ugyanazt
a célt tliztem volna magam elé, nmint a hegyoményos iskola. Ha
példaul egy tizencgy vagy tizenkétéves jo tanulotol megkérde z—
ziik, hogy mi a bourges-~i pragmatica sanctic, vegy az Aneazonas
megktzeitd hossza, nincs kizérva, hogy tudni fogj&g. Ugyanak-
kor valészinfi, hogy a mi tanuldink nagy része nem tudnd és
csak azok tudjék, vagy pontosabban tudhatjék, akik valamilyen
oknadl fogva ezen egenény vagy e féldrajzi tény irdnt érdekldd-
nek. De nnek a2z oz oka, hogy semmi haszndt sem léatom annak,
ha 9-12 éves gyermeckek tudjék9 nit az a pregmatica sanctio
és nem vethetd a szememre e téren mutatkozd tudatlansiguk,

mivel sohasem javascltam, hogy tanitsdk meg erre ket és nen

1 Davesne Ur ugyanilyen megéllapitisokat tette périgordi kis

parasztfitkkal és Francia Egyenlitsi Afrika néger tanuldi-
val kapcsolatban.

Bs el is felejti, tgy mint azok az 1841-ben képesitlre Je-
lentkez8 jdbltek, ekik nemesak azt nem tudték, hogy mi tor-
tént a bécsi kongresszuson, de annak megkdzelitd datumdt sem
tudték megmondani. Lésd a targyban is Meuvezin Ur kivetkez-
tetéseit.



ig igérten, hogy ezt meg fogjék tanulni. Ugyenez vonatkozik
egy sereg torténelni, fBldrajzi és természettudomdnyos isme-
retre, melyet 2z iskolésck tisztelettuddan fogadnak tanitdik=-
£61, elsoroljék a vizsgaztatdknak a vizsga napjén, hogy azu-
tén megszal@ulva a gondjatdél, orokre elfelejtsék Gket.

A hogydményos pedagdgia nindig azt bizonygatta, hogy
azt, ami érdekes, meg kell tanulni, anit megtanultak, tudni
kell és meg kell drizni ez emlékezetben. Tbb&l ered minden: is-
kolédban a leckefeluondéds gyakorlata. Eszerint nindazt, amit a

Ty

tanfitis az iskolasok szellenénel tépl;lés ra nyajtott, a tanu-

(

16k kotelesek nectartani és kivénetra, wint egy vasutjegyet,
felmutatni. Egyébként csak elméletben, nert a valéséagban bi-
zonyos hallgatdlegos mege zyezés alapjén mester és novendék
k5z6tt, nindig ek az eldzd leckét ®ll felmondeni. A régebbi
leckéket bintetleniil ¢l lehet felcjteni, nem kérik azokat sz~
mon csek az dsszefoglald ismétlések alkalmaval, melyek minden
iskolaévben elébb &s e1ldbb kezdddnek, mivel mind gyorsabb lesz
o haladés, és amely ismétlés abbdél 4ll, hogy 4jbél megtanuljék
azt, ami elfelejtettekq'De az annyit jelenta-hogy valanely is-
meret semnit sem ér, ninecs célja a negszerzésének,ha nen keril

felhaszndlésra. Az ismeret olyan, mint a pénzcdarab, amit a zsu-

mori Gsszegyliit és oOrommel szemlél, a j6zaneszl ember viszont

j6 célra felhasznéljia. é;gggj§ nem a miltra, hanem a jovo fe-

16 irédnyul. Tudni valanit nem annyit jelent, _mint birtokolni,

hanem mint felhagzndlni. "Tudni a négy szabdlyt" annyi, mint

elvégezni tudni a a miveleteket, melyeket valauely 0
‘probléma megoldésa megkivan. Tudni szt, hogy a tehénnek négy
gyonra van, neuw szervel nevének ismeretét jelenti, hanem ennek
a7 ismeretnek felhaszndlisat a kérddzés problémajinak megértése-
sében. Tudni azt, hogy Elzdsz-Lotarin 1zidt Franciaorszag 1871-
ben atengedte Nérnietorszégnek, sziikséges eleni ismeret annak

TS
negértéséhez, hogy 1919-ben uiért kapta vissza Franciaorszag

Elzdsz-Loteringiit. Tehdt a tanitd nem olymédon allapithatia
neg - amennyiben ennck 2 megéllapitésnak szilikségét érzi - hogy
novendékei mennyire tudnak valamit, hog ry szt felmondatja ve-




1iik, hanem aziltal, hogy negvizsgdljc, képesck-e ozt a tudést
tovabbi ismeret szerzéséhez felhasznidlni. Egy gyermek felmondhet-

ja a folyadékok egyenstlyanak a t& , Ugy, hogy anellett
1%bbre

megitélheti ezt a tudats, ha annek megil

e

nem képes tanulményibon e okkal jobban

6 s
apiitéséra torek-
szik, hogy a novendék anélkiil, hogy ozt fel

nondta volna, ké-
pes felhasznadlni ezeket a torvényeket valamilyen tovabbi mun-
kadval, vagy 0J kisérlettel kapcsolatban. Nem a feluondids alap-~
jén lehet a tudést a legjodmn elbirédlni, hanem hatdsa révén,
aszerint, hogy ez o tudas hogyan illeszkedik bele egy ujabb
nunkaba és hogyan teszi ozt lehetdvé. Vannak mir a természet-
tudoménycknak olyan prfesszorai, ekik nem elégszenek neg azzal,
hogy elmondatnak vagy lerajhkdéltatnek s téblén valamilyen ki-
el
jobb, ezy ahhoz hasonl
pedig a gyeriekek szdndon

e

sérletet, nely a novendékek clidtt
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végeztetik vellik azokat, vagy ami nég
nésik kisérlet elvégzésdt kérik. Ha
delgoznak, nincs szlikséz tébbé ellendrzésre, mert 8k maguk is
tiszté&ban vannak azzel, hogy nem tudnak eldrehaladni munkédjuk-

kal sak akkor, ha régebbi tudédsukat felhasznidljék. Hiszen nen

az-¢ az értelenm lezgfontosabb tevékenysége, hogy hasznositja a

megszerzett ismeretelemcket, hogy ezzel Gjabb tevékenységre

valjék képessé és Ujobb problémdkat oldhasson meg?

De menjlnk tov&bb. Minden 0j isueretszerzés nemcsak
régebben szerzett ismeretek jelenlétét, hanem (U elemek isne-

retét is feltételezi, melyek a résebbiekhez illeszkednek. Hogy

visszatérjink utolsd példankra, rtése, hogy Franda-

orszédg niért kovetelte vissza 19 sz-Lotaringiat,
nemcsak annak tudisét feltétclezi, hony ezt a tartominyt

1871~ben elvették tdle, haneix annak az o

n

zrel nczgeloonak
ismeretét is, mely Francoorszigban a két datun kdzdtt végbe-
ment és e mozgalom okainak ismeretét is. s mivel igy nminden
pontos ismeretnek, azaz mindannak, ami tckéletesen érthetd,
el6feltételeként nogyszémlh eldzetes isueretre van szikség,
melyeket az emlékezet nyilvanvaldan nem tud sem negjegyezni,
sem megtartani, az clapismeret, bédrmilyen is legyen az, sokat
veszit Jjelentfséséb8l azckhoz képest, melyek azt kisérik és
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folytatjék és vilagos, hogy valamely tanulénak /akar tizéves,
akar hiszéves/, kisebb szlikség ron oz ismeret enlékezetben
Ac)o
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tartédsara, nmint arro ,hogy

[l

egyen az Ujabb ismeretek
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szerzéséhez szikséges kutat t elvégezni, ilynddon halad-

va kutatasrdl-kutctésra és

]

teljes ismeretig. fippen a kuta-

[

. . o . . A |
tésnak a tudoménysz, aminek az iskolaban nincs helye , az,
amit 2z én ndédszerenm legjobban kifejleszt. Erre szoktatja a
gyermekeket nar elsd munkaiktdl fogva wmunkéjuk jelle
lekvésiik szabadséga, o tanitd félrehﬁ_zédésa3 a nunkajukhoz

sziikséges felvilégositésck keresése szakkdnyvekben. Ebben olyan

ege, cse-

Jartasségra tettek szert, amit hidba keresnénk a képesitd-,
vagy az érettségl vizsgira jelentkezbknél, hogy nind tobb téa-
jékoztatd jellezl kbnyvvel kellett Sket ellatni /ani gyekran
elég nehéz feladat volt, nert Franciacrszigban 20 éve nen je-
lent meg ilyenfajta o/, melyekbdl felvilagositésokat merit-
hettek. Bs chogyan nunkdjuk el8bbrehaladt, mind kevésbé fordul-
tak segitségért a tanitdhoz, mert tudtédk mér, hogyon kell erre
a konyveket felhasznélni.

Sokkal érdekesebb tehdt azt vizszgiélni, hogy mit tet-
tek a gyernekek, nint az kutatni, hogy nit tudnek, minthogy
sokkal érdekesebb é&s természetiknek sokkal inkébb negfelel a
cselekvés, mint a tudés, mert a cselekvés a gyermekkor vilaga-
nak sajatos jellemzdje.

Lehetetlen és felesleges is elscrolni mindezt a nun-
kédt, amit a gyermekek 2C &ven keresztil vigezteck. Meglégszen

~

tehat néhény példo felemlitésével. Az &v végérc a gyermekek
Dy

torténelmi, és foldrejzi téblazatokat. Két kiilonbozd csztaly-
ban a kdzséghézo Altal rendelkezésiikre bocsdtott levéltar és
a legdregebb lakosok felvildzositéséinak felhasznalédséval ki-
tlin8en megirtdk falujuk torténetét. Egy mésik osztdlyban a
gyermekek szintén a legaprdbb részletekiz tanulményoztdk kis
véroskdjukat, kiilondsen a régzi templomot, melyet a plébénos

irdyitésa mellett kutattak véziz, fizyelemreméltd illmsztralt

mindenitt elkészitették a nagy Osszefoglald természettudomanyi,



albumokat allitottek Gssze és elkészitették /cementb&l, miutén
c18bb tiirelmesen kisérleteztek tdbbféle nyersanyaggal/ a varos-
héza modelljét. Fopizy arényosan felvazolték a varos tervrajzat
és annak alapjén szines anyazbdl makettet készitettek. Ezy mé-
sik iskolédban a gyermekek az iskolai métak folyamé&n és a veze-
£83jlik térképének segitségével el szitették a kdrnyék tervraj-
z4t, méghozzéd furnirlemezzel boritott felszinnel, megjelolve

a magassagi pontokat.

Mindezyik kisérletiink scrém & zyermekek a legnagyobb
buzgalommal, a leznagyocbb lelenényessézzel gyljtdtték a sziiksé-
ges természettudoményos, torténelmi vasy f8ldrajzi dokumentumo-
kat, kégnyvekbdl vazy kbzvetleniil azoktdél, akik az iskolén ki-
viil err8l felvilézosithttak Bket, olymddon folytonosan gazda-
gitottdk gylijteméryeiket. Egyébként majdnem mindiz mezkaptak
a szlikséges segitsézet azoktdl, skiktdl informacidt kértek. Ha
a sziil8k olykor csoddlkozdsuknak és nyuztalanséguknak adték is
tanGjelét és mez kellett ket nyugtatnurk és sziikség volt fel-
vildgositésukra, mégis hamarcsan mindenlitt a gyermekek lezjobb
munkatéArsaiva lettek. Bzy fzluban, melyben ez ellendllés a lezg-
&lesebbnek tlnt, a tanftdénak az a gondolata tamadt, hogy estén~
ként Osszegyljti a sziildket és mezmazyardzza nekik az 0j mun-
kambdszert. Sikeriilt mezgybznie a sziillket és néhény nappal ké-
s8bb az ezyik csalddapa személyesen hozott az igkoléba egy vi-
zisiklét, amit fogott.

Ennek a médszernek alkalmazésa azonkivil lehetdvé
tette, hozy mezsziintessiik intellektudlis neveléslink egyik leg-
stlyosabb hib&jét, az elaprézbébdést. Mert a nevelés Spencer Bta
nemesak értelmi, erkdlcsi és fizikal nevelésre oszlik, melye-
ket sokdiz athatolhatatlan vélaszfallal kiilonitettex el ezy-
mAstdl, hanem az értelmi nevelést még ezen felll felosztjék
bizonyos széamG tanszekokra, vagy ahogyan mondjak, tudoménya-
gakra, melyek mar jécskan elgelejtették, hogy kozds torzshosz
tartoznak. Sok faradozés és 20 évi apostolkodas kellett ahhoz
példéul, hogy a pedazdgusok észrevezyék - de csak leztjabban -

,

hogy a szémtan mindenféle mis munkaval keveredik és méz min-
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dig sok matematikatandr ellenzi azt & szemléletet és azt ki-
vénja, hogy az iskoléasok e szémoléast a lehetd lezelvontabb
mbédon végezzék. Méz mindiz mazas fal vélasztja el a termé—
szettudomlnyokat az irodalomtudomérytdl, a torténelem tanité-
sa teljesen elkiiloniil méz a foldrajz tanitésdtédl, méz akkor
is, ha ugyanaz a tanar adja el8 mindkét térgyat, a nyelvtant

a nyelvtan kedvéért tanitjik és 03y, hozy mintha holt nyelv
nyelvtanadrdl lenne szb és a francia fozalmazés annyira elsza-
vadt az oktaths tobbi részétdl, hozy mégz ezeknél is jobban a
teljes irrealitéis képzetét adja a gyermekeknek. Emlékszem ap-
nak a szakfeliizyelének a felh hdhorodaséra, akinek kifejtettem,
hogy ha elhagyom a francia fogz lmazési gyakorlatokat, ak erb-
sen javara valik ennek a targynak, minthogy a lénye* az, hogy
a gyermekek meztanul jék zondolataikat pontosan kifejezni és
vildgosan megfozalmazni, mérpediz mindannylszor ezt teszik,
valahAnyszor valamilyen természettudoményos, tdrténelmi vag
féldrajzi tényt elemeznek és lefrnak. O nem tégitott és azzal
vigott vissza, hogy a zyermekeknek mez kell tenulniok "rész-
letssen kifejteni ezy térzyat", mas szdval askkor 1s mondani va-
lamit, ha ninecs mondanivaldjuk. Ez oddiz terjed, hozy ezek a
gyermekek, akik feladatul kapjak, hozy irjédk le hibatlan fran-
ciaségegal, sdt vélasztékosan, hogzy tudjék, egy téli fa, vagy
nyéri mez8 latésakor keletkezet® brzéseiket, vagyls ki kell
fejez#gnidk valamit megukbdl, meritenidk kell 2 lelkiikbsl
dyasmit, ami nincs is benniilk, solzsen kapnak arra felszdlitést,
hogy irjanak le helyesen, s&t vélasztékosan, ha lehet, gy

PAt vary fliszdlat. Mert az elsf esetben francia fozalmazast
készitenek, a masiltban pedis termé szettudoménnyal fozlalkoznak.
Bs igy odadig jutottak, hozy az e¢1s8 esetben azért rossz a
munkédjuk, mert nincs mondanivaléjuk, a mésodik esetbhen azért,
mert sohasem engedik mez nekik mondaniva 216 jukat kimondani.
Valdban sziiksézes-e emlékeztetnem {ndket arra, hogy az isko-
lasoknaek csak nagyon ritkan kell olyan torténelmi, fdéldrajzi

vagy zermészettudomé&nyi dolgozatoet wészitenidk, mely nemcsak



révid kérdésekre adott rovid v&laszokbdl 4ll, hanem valbsazos
el8adés, mely Eppuzy mecgkivanje t&lik gondolatalk teszeszedé~

sét és kifejezéséz, mint ahogyan nzt képzelt térzyakkal kap-

0~

csolatban tenniok ell?
Ay iskolédban, szhol a gyermekelk &letiiket toltik, olyan
munkambédszert szeretnének tal

1lni, cmely ugysnolyan, mint az
&letiik, melyben & tevikenysézek ezyéltalan nem kiildniilnek el.
Az iskolén kiviil a gyermek niel mazéért = szémclésért szémoll5
hanem hogy megszamolja 2 dolgokat, azért ir Jrivéve, ha alkot/,
mert sziiksége van T4, holy valamit iteirjon, nemw "mintadarabo-
kat" vazy "kanavadszt' varr, hanem =zt, amit meZ %ell varrnia

és gyakran szamol varrasaval kepcsolatban, ir természettudo-
ményos munkiaja kapesén és torténelmi olvasminyéra vonatkozbdan
gyskran van sziikséze féldrajzi jellexl felvildzositésra. Kiilsd®
kényszer nélkill sohasem sondolna arrz, Lo3y napjait olyan el-
tér8 tevékenysézek kozott ossza M3, melyek semml teszefligzés-
ben nem &llnak ezymassal. ArtivitésAdt mindazon kifejti, melyet
kornyezete nyljt, nem wérdezve, hozy ezek milyen kategbdridba
vannak beosztva.

Mindazon feladatok tehat, melyeket mbédszerem a gyer-
mekeknek felkindl, elsBsorban olyan kapcsolatban 4llnak, hozy
egymést kdlcsondsen riegészitik. A kétkezl munkéhoz sziikséz
van mértani rajzra, mivészi rajzra ts szémolésra. A szinpadl
rogEonzés /melyhez szorosal kapcsolddik a diszlet, a Jjelmez,
s&t a maszk is/ mezkivénja a rajzoléast, a szimolést, a szabést,
az irodalmi tanulményt. £ £5ldrajzi munke részben mindiz torté-
nelmi 1S.

A munkdk kozdtt ezen kivil bels® kapcsolat is fenn-
411. Minthogy a dolgok elemzés segitsézével £5rténd megismeré-

sér8l és megértésérél van szb, az eljéréas 1ényezében uzyanaz,

1 5, ig el&fordul ezyébkint, clyan esetben, amikor a syermekek
tisztdn a megoldés syonydrisézéért taldlnak ki problémdkat.
‘De ez a szémoléasi jéték més lapra tartozik és masutt fogom
fejtegetni.
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barmi legyen is a tarzy, amivel kapcsolatban alkalmazisra ke-
riil. Elemezni egy virézot, rovart vazy zépet, vizszdlni felé-
pitését és kiilonbdz8 részeinek kdlcsdnhatisit hasonld szellemi
tevékenység, mint valamely fdldrajzi jelenséz elemzése vazy kii-
16nboz8 torténelmi dokumentumok analizédlédsa Gsszehasonlitésuk
és osztélyozésuk céljabdl. Miuthn a szeliemi munka azonos, a
bel8le eredd szellemi haszon is ugyanolyan. Fs Uzy latszik,
hozy csak ezen a mddon lehet felvetni és mezoldani az értelem-
gyakorlds /Heck/ rézi problémijét, melyet eddiz mész nem oldot-
tak meg kielégitden, mert olyan szaktdrzyakat hasonlitottak
egyméshoz, melyeket a zyermekek olyan szellemi mbédszerekkel i-
gyekeztek mezkozeliteni, amelyeknek semmi kdzlik sem volt egy-
méshoz. Lehet akérmeddig vitatkozni céltalanul, a latin nyelv
oktatésénak, mint értelemzyakorlésnak hasznos voltéardl, ha nem
lédtjék el a tanulékat ezen tanulmény vézzéséhez olyan eszkozzel
/vagy mbdszerrel/, melyet azok més tevékenysézhez is hasznosit-
hatnak. Igy eljérni kétsézkiviil annyi, mont egy izazsigot mon-
dani La Palisse-b&l, és Ggy vélni, hogy ez megoldja a problémat,
de mésképpen eljhrni annyi, mint mezoldhatatlan problémdt fel-
vetni. Az ember megtanulja, hogyen kell a gyalut haszndlni,
fliggetleniil a fa természetétdl, amit zyolul.

Méz kevésbé viseli el o zyermek természetes élete az
egyes leckékre, vagy zyakorlators szaént idd bedosztasat - me-
lyen az 6rarendek vazy tanrendek alepulnak -, ezt a kiilénds el-
Jjarast, melynek lezf&bb hatdsa abban &ll, hozy kifejleszti az
iskolésokban a figyelmetlensé s az allhatatlansiézot. Ren-
des kirilmények kozdtt valamilyen munka addiz tart, mig az ér-
dekl8dés ki nem meriil és addig lzell tartania, miz & munka nincs
befejezve. Pediz a kiillonbdzd tantérzyaknak ez = folytonos val-
tozésa nem mis, mint o szorzalmas nu: ke folytonos megszakitésa.
Minthogy szémtandra kiévetkezik, zywrsan be kell fejeznie az er-
kolcstandérét, esetlez éppen akkor, amikor kezd eredménye lenni.
Mivel nemsokéra nyelvtandra lesz, mez kell szakitani a szémo-
last és ki kell javitani a feladatokat, melyekkel a névendékek
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fele még el van fozlalva. Uzyhozy, méz hao ezy idedlis osztélyt
is vesziink alapul, melyben minden tanuld a tanitis minden ré-
sze irédnt érdeklBdik, o napok valtakozd nekilendiilésekben tel-
nek, a tokéletes megértés hajszolasdban, melyet sziintelenul
félbeszakit a kérlelhetetlen 6rarend, és ilymbdon a gyermekek
elcsliggednek vagy ami még stlyosabb /mert ebben a korban nem
sokdiz csligzedt az ember/ kdzdnydsek lesznek. Az is hétbanyos
kovetkezménye ennek, hogzy azok o zyermekek, akik a lezkevesebb
érdekl8dést tenusitjék a tanitis irént, vazy a lezkevesebb ké-
pességzel rendelkeznek, tapasztalatbdl tudva, méz sohasem ké-
sziiltek el egy feladattal arra az id8re, amikor "le kell tenni
a tollat", nem tdr8dnek ezzel tdbbet, nem is izyekeznek mér
gyorsabban haladni és izy hozzészoknak shhcz, hozy schase fe-
jezzék be ezy megkezdett munkdt sem.

Az én mbédszerem mindezt kikiiszobdli. Amiz az érdek-
18dés tart, a murka folyik. Némelyik osztélyban a Zyermekek
zeztek, anélkiil,
hogy mést csindltak volna~ . Szémos esetben meztdértént, hogy a

egy torténelmi munkdt ezész nezyedéven at

U‘-J

l,__l

gyermekek engedélyt kértek a2z csztélyban maradésra a csenzetés
utén, mert nem fejezték be egy munkéat. A "sziinet" ahelyett,
hogy jéval azeldtt, vazy jéval azutén lenne, zmikor a Zyerme-
keknek szlkségik van ré.3 akkor van, emikor ezy muniza befejezd-
dott és a gyermekekne:r kedvilk van pétszani. A tevékenysézek

az élet ritmusat korﬁt1k9 thvol attél, hogy az élet lezgyen
kénytelen, mézpediz céltalanul mesterkélt tevékenysézek rit-
muséhoz izgazodni.

Minthogy a sgyermekek szzbadon vadlaszthatték mez mun-
ké&jukat, szabadon deolzozhattak rajta addiz, amiz csak akarnak.
Bs ebben a vonatkozéisban nemcsak szsbado%, de = csoportok szer-
vezete sezgiti is 8ket ebben. Mert ez a kitartés is a mbdszer
egyik erénye, ez pediz tarsadalri erény Gzy intell
mint mor&lis szempontbdl. Kétséztelenll exy egyedi

1Bz nem jelentett semmi kellemetlensézet, a korédbban kifej-
tett okok folytén.
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gyermek is képes hosszlu ki3 folytatni ugyesnazt a fozlalkozést,
ha szt & vilasztotta és érdekli &t, s8t folytatja batran akkor
is, ha az er8feszitést kivetel ¢&s akaddlyokba litkdzik a munka
elvégrése folyaménL, De ezek az akadilyok olyanok is lehetnek,
hozy amennyiben értelmi fejlettséze nem engedi, nem képes to-
vébbhaladni. Mezekad, mert nem tudje, hogyan haladjon tovébb.

A csoportosan vézzett munka eldnye éppen atmn rejlik, hogy le-
het8vé teszi az akedély lekiizdését és médot taldl a tovabbha-
ladéshoz. BEpphzy a csopatos munka teszi lehetdvé a munka mez-
szervezését, ez teszi vildgosan lathatévd a kiilonbozd munkak
kSz6tt fenndlld kapesolatokat, az aényokat, a hasonlbségot,
mindezt, ami rendszeresen és osztélyozésra vezet. Az én mdd-
szerem lehetdvé teszi mindenelkeldtt 2 munka lerdzzitését, mely-
re nem zgondol vazy melytdl vonakodik a mazanyos gyermek. Alkal-
mam volt mezfizyelni xiilonbdz8 egyetlen gyermekeket, akik ko-
78l egyiknek tizéves “ordban az a zondolata témadt, hozy asva-
nyckat fog gyljteni, egy masik a sziileitdl kis fizikai labdra-
tériumhoz sziiksézes berendezést kapott, ezy harmadik szenvedé-
lyes érdeklddéssel tanulményozta a rovarokat, mind komolyabb
tudoményos konyvekben keresett felvilhgositésokat &és ebben a
térgykdrben korfédhoz képest nazy szakértelemre tett szert. Nem-
csak hogy ezek kozil ezyik sem gzondolt arra, hozy lerdgzitse,
meglrizze ezt a munkdt kataldzus vegy irott beszémoldk Utjén,
de harmok kdziil ezyik sem fogadta el a felndtt ilyen értelml
ind{itvényat. Kétsézgtelen, hozy vannak béleggylijtemények, melye-
ket magdnyos zyermekek AlMtottak Ossze, de a lerdzzitést és
megbrzést itt kész albumok vézzik helyettilk, ezeket a gyermekek
fellszndl jdk, ezek a2 tArsadalom hozzéjaruldsit képviselik és a

Megzcé&folva azokat, akik azt ismételzetik, hozy a2 gyermekek
mindig csak konnyl fogllakozisokat vé&lesztenak, az elsd aka-
dadly=lattén elbatortalalodnak és képtelenek hosszabb figye-
lésre. Bzt csak az hiheti, aki sohasem latott még egészen
kis gyermeket cselekedni.
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bélyegek gylijtése csak akkor éri el teljes értékét és érdekes—
ségét, ha kiegésziti azt a cserilés szocidlis tevékenységze,
azéltal folytatddik és fenmmarad. VEzll pediz 2 megfigyelések,
melyek ugyan nem szémosak, de ezybehawzbak, azt mutatjék, hozy
minden zyermeknél fokozddik &z enlékezetbentartfs, ez a nazy-
részt szocidlis mikSdés /Helbwachs/, melyet nyilvénvaldan se-
zit a lerdgzités frédsbell murkdja is, ha & zyermekek csoporto-
san dolgoznak, nem pedig NP“JﬂJOSﬁD,/MUYCT/

A csoportnak ez a SZETreEpPE, mely elémozditja a munka-
ban vald kitarté&st, azért is értékes, mert kikiiszoblli a lus-
tasézgot, vagy helyesebben mezakaddlyozza azt. Az iskolai lus-
tasds Ssszetev8i: a munka iranti érdeklBdés hidnya, a felfogzas
lassGséga ég killoncsen az osztAly nbvendékeinek thl nagzy el-
tépése kvetkeztében 1étrejovd csiizzedés ebben az esetben el-
tinnek, mert a murkAdt a tenuldk szabadon vélasztjédk és minde-
gyik gyermek olyan csoporthogz csatlakazik, ahol csak hozzéa ha-
sonlék vannak. Kétsézkiviil eldfordul, hogy a csoport dltal va-

2

lasztott munka nem érdekli egyformén a csoport minden ezyes
tagjat, de itt olyan térsadalmi természedl jelensézek Jjomek
segitséglil, melyek dontd szerepet jatszanak. "Masokat dolgoznl
l4tni, a tevékenyséz lézkdrében élni, ez pszichometoros induk-

cid révén hat - Fér ¢ Vlfcwezbsot hasznilva - a munkekecdv fel-

keltésére. A mésok munka -Znak 1lattén keletkezd gondolat izyek-

szik tetté vAlni &s kOzOs munke etében a murkéra iranyuld,
madr fennédlld elhatarozédst megerC iti"” /Rouma/. "L csoport A&l-
tal hatd tArsadalmi kényszert a csoport minden tagjae elt{iri é=s
egyben szereti is" /Durkheim/. Nem cscda tehét, ha ezen hisz
évig tartd kisérletem folyamén sohasern tapasztaltam lustasa-
got, El8frdult a munka skadozhdsa fhradtsézy, id&szaki befolya-

sok, nehézkesséz Ovetkeztében. Voltak csoporteok, melyeknek

Egyébként azzal ellentétben, amit varni lehetne, 2 bvefolyé-

O

SOlh&téSég csokken a CSOPOI‘tOk’OD be]_i515
csoportok homogének /Roumz/.

éppen azért, mert a



munkéja kbzepes értékd lett, mert tazjai, akik a nunkét vézez-
ték, szintén kdzépszerllekx voltek. Schasem fordult el azonban
az a fajta iskolai lustaséz, mely a nevellket kétsézbe ejti.

s ’

Més lkevésbé fordult eld hanyazgsag es dnelézliltsész.
Bz is azon a priori félelmekhez tartozott, melyekkel egyesek
izyekeznek elfojtani minden kezdeményezist. Modszerem kiprd-
balésdnak lezelsd heteitdl kezdve a pesszimisték, akiknek be-
széltem rbla, nem fukarkodtek ellenvetéseikkel: a/ a zyermekek
mindig azt a tevékenysézet fogjdk vélasztani, amit a legkiny-
nyebbnek taldlnak: b/ miutin a lezkdnmyebb munkat vilasztottak,
anndl fogznak maradni és azt ismételzetik anélkiil, hozy barmi-
lyen el8rehaladést érnének el.

a/ A tapasztalat emek 2z ellenkez8jét mutatta. Min-
denfajta munkit vdlasztottak a csoportok és azt, amit valame-
1yik csoport nem végzezte el az egylk &vben, vézezte a kdvet-
kez&ben. Ha Atolvasom feljezyzéseimet vazy munkatdrsaimét,
nem taldlok egyetlen olyan esetet sem, melyben valamelyik cso-
port nyiltan kijelentette volna, vazy célzast tett volna ra,
hogy azért valesztott valamilyen munkéat, mert azt a legkony~
nyebbnek taldlta. A zyermekek kezdetben nem is tudjék, hogy
ezy munka komyli vagy nehéz. Es tulajdonképpen ez a kifejezés
nem is jelent semmit a szémukra. Ha valamilyen fizikal tett-
81 van szbd, nem azt mérlezelilk, mieldtt hozzéfognak, hozy az
konnyli-e vazy nehéz, hanem hozy végbevihetd-e vazy nem. EZy
tiz éves gyermek nem képes Atuzrani ezy kétméteres arkot. Nem
véllakozik tehdt rei &s nevetsézesnek 1téli a véllalését. Ha
szellemi munkardl ven szd, a "konnyd" és "nehéz" szavaknak még

kevésbé van jelent8sézlk a szaméra, minthozy olyan munkarél
o

a,
van szb, melyet nemcsak hozy &k valasztottak, hanem melyet
aprénként, ahozyan az halad, erejiikhdz mérten vézeznek. A mun-
ka se nem kOnnyil, se nem nehéz nekik, hozzéjuk van szabva,
minthogy vézrehajtésa kzben 8k mazuk tékéletesitik azt. Mi
feln8ttek, akik nem & gyermekek ténylezes allapotét tartjuk

folyton szemiink el8tt, hanem a clélt, ameddiz el akarjuk Oket
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vezetni, mérlezgelve miregy azt lségot, mely ezen &llapot
eladat kozott &11 fenn,
melyet nekik javasolunk5 hol ezt taldljuk, hogy ez a felaht

kGzelebb van hozzijuk, hol pedig %&zelebb a célhoz és azt a-

és ezen cél és azt, mely a cél és a £

szerint konnylinek vazy nehéznek véljiik. De semmisem konnyQd
vagy nehéz az olyan zyermeknek, aki szabadon vélasztotta mun-
k4jét, mert csak olyan munkdt vélaszt, ami érdekli &t. Ha ezen
munka folyamén nehézsézekbe Utkbzik, shozyan az folyton e¢l8-
fordul, lezgylzi szokat, mert érdekl8dése Atseziti Ot ezeken,
mert ezeket az (j problémikat més problémdk el8zték meg, me-
lyeket mAr megoldott &s mivel ezy csoport tagja és a csoport
kitartd, amint azt mar fentebb kifejtettemul
Minthozy a munkik, melyek koziil a gyermekek valaszt-

hattak, hasonldak voltek en zyméshoz 03y természetiikre, mint az
eljArasokra nézve, melyek segitsézével vézezhették Sket, 1igy

gyermekek mindiz érdelklddéssel szentelték mazukat barmelyik
fajtajl munkdnak, mert ezyformén érdekelte ket egy viraz bel-

-

sejének, valamely alﬁlény sgervezetinek, ezy zép mikddésének,

egy foldrajzi wclb

(T‘\ ~
oy

természetének, volamilyen térténelmi

nak a mexzértése.

01\

esemény kislakulé
b/ KetE;é-s.-g‘k:ivij.]_:J mondhatjik erre, de csak annak a
munkanak szentelik maguket, ami rekik tetszik és nem fejléd-
nek., Sajnos tigy a tetszésnek, mint a fejl8désnek ilyan fogal-
ma kettds értelmli. 4 gyermekek nem azt & munkéat vélasztjék,
omi tetszik hekik, hanem ami érdekli 8ket és a Aegkllonbdzte-
tés nazyon ¢éles, még akkor is, ha ryermekekrdl van szb. Ami
tetszik, az azomml Ordmet szerez mér o tevékenyséz gyakorlésa
kézben /Ch.Bihler/: =2z, ami érdekel, az a tevékenyséz célja,
Tegylik hozz&, hozy a szabad munka lehet8vé teszi azt, hogy
minden ezyén -amar megismerje onmaszat és meztudja, mire ké-
pes, miz a hagyoményos iskolédban = tanuldk nemcsak hogy nin-
csenek ezzel tisztéban, de egyfltelén nem ismerik 22 dltaluk
vézzett munka értékét mindaddih, amiz azt a tanitd meg ne,
birédlta
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mely mibnden eszkdzt mezrazad & cél eléréséhez. Azért valasz-
tunk egy jatékot, mert az dromet okoz anélkiil, hozy mazét a
jétékot egyéb szempontbdl vizs3z rAlndnk: azért volasztunk vala-
milyen munkéat, mert az &drdekel, vagy elképzeljik e munka c¢él-
jét, szeretnénk azt elérni {s mindent elkdvetiink elérése érde-
kében. BEl8fordul, hogy csak kozepesen Erdeirl8diink az irént,

ami tetszik nekiink, el8fordul, hozy valamely tevékenység folya-
mén, amely érdekel bennunket, olyasmikkel taldlkozunk, mely
dolgok nem tetszenek nekiink, de amelyekre a kit{izdtt cél érde-
kében sziikség van. Bz tortént példaul azzal a kilencéves kis-
lanyal, aki tortineteket talalt '«d ¢s leirta mokat, majd megmu-
tatta csoporttésainsk, és 2 taniténdnez. A rossz helyesiras
czeket a torténeketet @vezhetetleneklké tette. A tanitdénd ezt
kiméletesen, térsail nyersebben k6261t8k vele. A kicsi részén-
ta maght harom hoénapon keresztil olvasmédnyok és nyelvtanl gya-
korlatok mésoldsira &s magyarazatokat kért, valahinyszor ennek
sziikségét érezte, mindezek kwévetkeztiben helyesirisa kitlind
lett és végll ezyik elbeszélisét bemdsolhate a csoport flze-

tébe., Mar emlitettem azon gyermekek cscportjénak esetét, akik

(ON

varrdsi munkékat vAllsltak /fanyag, cerna vésérlasa, szabis,

>

Bsszedllités, stb./ &s gyckran mezakedtek munkéjukban szémo-
14si nehézségek miatt. Sajdt mazuk réébredtek tudésuk hianyos-
shgéra és eltckélték, hozy £5bb héten At naponta vézgeznek nagy
mennyiségli szémtani miiveletet, épplzy, ahogyan egy zongorista,
aki ujjait nem talédlja eléz hejlékonyeknak, abbahagyja egy szo-
ndta tanulédsdt, hozy imsét skidlézni kezdjen. Sem ezeknek a gyer-
mekeknek, sem az emlitett kislénynak a szAmbtanpéldédk megoldése
és a nyelvtan tévolrdl sem jelentett rydnyoriiséget, de ezek
a tevékenysézek trdeklédésiik kbrébe keriiltek, mert a kivant
cél elérését szolgAlték. A gyermekek csak eszkdzt lattak ezek-
ben céljuk eléréséhez.

A fejl8dés fozalma szintén homédlyos. A szdnak az is-
kolai gyakorlatban kétféle értelme van. El8szdr is, etimold-

giai alapon, annyit jelent, hogy = tanul bk heladnak, hogy



minden nep mést c¢csindlnek, mint a mezeldzd napon. Eszerint,

e
ha feltételeziink pei_au? ezy ezgynes uta

t, melyen egyenld téa-
volsézra egymistdl jelzlkardk vannak felallitve, melyek 2az
osztély kiilonbdzd feladatait jelképzezik, vazy hasonld, de

s

nagyobb nehézsézi fokot képviseld feladatokat, a gyermekek
szabAdlyszerden haladnak ezgyik lardtdl = mésikiz, késlekedés
nélkiil. A fejl8dés szd mAsrészt azt is jelenti, hogy az isme-
retek és az {rtelmi képessizek a kepott oktatés nyomaban nap-
rél-napre fejlddnek. A szd két értelme tehdt erlsen eltérd.
De 2 haszndlat folytén ez z két jelentés Osszekeveredett.
Olyanyire, homy azt kezkcl ¢ feltételezni, hozgy akkor, amikor

£y

Sxarétdl = mdeikiz heladnak ezen a kép-

Y

a gyermekek ezyik Jjelzo
zelt Oton, ugyanakkor 1 lymértékben novekedtek ismereteik és
képessézeik is. Pedasdgiailaz olyan mértikben haladtak, mint
- amekkora lépéssel haladtak el8re az id&ben, De ez olyan ko-
XI. Lajosra, XI. Lajosrdl VIII.
Karolyra, az itéliai héborGkrdél IV. Henrik kirédlységéra, XVI.
TLajosrdél A forradalomra, tisztén lé&tjuk fejlédését, vagyis

vetkeztetés, mely semmikiéppen sem &llja meg & helyét. Ha egy
tanuld ratdét VII. Kérolyrdl

ismeretei mennyisészi ndvekedésés /feltéve, hozy a kitlizott
ideiz semmit sem felejtett el o rézebbi eseményekbdl, ami
igen ritka eset/, ce nem latjuk, hozy ez a fejl8dés menyiben

’

jelent szellemi haladast. Mz akkor sem, ha uzyanez a tanuld
11éxnévre, Franciaorszds hegyrajzardl

dttér a fénovrdl a m

€
a vizrajzira, a teriletszémitisrél a térfogatszamitasra.

NW

€ zt mondhatjdk erre, zy képes lesz
mind nagyobb nehé slgek lekiizdésére. De a nehézsé nek ez a
fogalma éppolyan kétértelmd, mint a fejl8désé. Ugyanazon taa-
anyss kiilénbdz& részeinek nehézséz szerinti felosztésa majd-
nem mindig dnkényes. Menyiben nehezebb a szorzas, mint a ki-
vonds /holott lélektenilag kétsézkiviil ennek az ellenkezdje
igaz/? Menyiben nehezebb & tortekkel kapcsolatos feladatok,
mint a tizedesekkel vald milveletek: Mennyiben konnyebb a ha-

térozd, mint a melléknév? Mivel kdnnyebb a zeoldzia és a pa-
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leontoldga, mint az emberi test anatémidja? Mennyivel nehezebb

a kémia, mint a fizika? Csym olyan kérdés, melyre lehetetlen
felelni. 4 tantervekben kdvetett jelenlegi sorrend hagyomanyos
és nem alapszik semmiféle pszicholdzial, vagy pedagdzia meggon-
doléson.

Valéjéban ma mir tudjuk, hogy a gyermek szamara nincs
konnytd vagy nehéz értelmi feladat. Vammak tevékenységek, melyek
trdeklik &t és melyeknek szivesen szenteli minden erejét, ezek
sorén képes lezy8zni minden akadalyt. fis vannak olyan tevékeny-
ségek, melyek véleménylink szerint nem okoznak nehézsézet, de
melyek nem érdeklik &t és ezen egzyszerl oknal fozva megakad a
munkéban. Az érzelmi tényez8 jAtssza ebben a legnagyobb szere-
pet és az a sok gyremeknél annyira figyelemreméltd kitartas,
melyet a csoportos élet, ahozyen Rifejtettem, méz fokozni ké-
pes.

Ami a fejl&dést illeti, az egyszerl mezfizyelésnek
mér régen fel kellett volna e téren vilégositania a neveldket,
ha szokédsuk lenne megfizyelni ndvendikeiket €s nem hajlanénak
elvakultan arra, hogy novendikeik véltozédsa kizérdlag az & ml-
k&désiik kovetkezméhye. Eléz lenne, ha mezdllapitanédk, hogy més
példéat ne mondjak, hény tanuld ért meg két hénapos nyéri szin-
id8 utén, melynek folyamén sok kxOzllik nem tanult, oktdberi
visszatérésekor sok olyasmit, mely jGliusban még holt betdl volt
el8tte. Annak allenére, amit hisznek és amit &llitanak, a ta-
muldk fejlédése nem folyamatos és képtelenséz olyan tantervet
késziteni, mely eszerint tévedésen alapszik. A zyermeki fejlo-
désben natura fecit saltus. Az érés kovetkeztében a zyermek
egy szép napon megérti azt, amit tanitdéjénak minden er8feszi-
tése sem volt képes vele =2 mezeldz& hdénapokban mezértetni.
Egyediil 8 képes - nem arrs, hozy tudja, mert ezen a ponton
nem ismeri onmezdt - arras, hogy halvanyan mezsejtse, milyen
feladatokra képes a siker bizonyos reményével. Es csak ilyen
feladatban tud valdban el8rehaladni, mert érdeklddése, mely



ez irdnt mutatkozik, seziti ez elérendd céllal kapesolatban
Jelentkezd nehézségek lekiizdésében.
Minthoszy az iskoléban folytatjik a gyermeki életiiket,

az erkClcsi életnek itt éppen gy helyet kell biztositani, mint

fizikai1 €s a szellemi életnek. Ez annil inkabb fontos, mivel
mell8ztem az erkdles tanitasat, mint minden ezyéb tanitést,
hogy igy lehetfvé tezyem a zyermekeknek 2zt, hogy koruknak és
fejlddésiik szinvonaldnak mezfeleld erkdlesi életet &ljenek.
Ezt az erkdlcsi életet sohasem élhetik a hagyoményos iskoléban.
Meg kell jezyeznem, hogy az oktatds tilzott szerepe ellenére .
annak ellenére, hogy milyen nazy helyet fozlal el a tanitd eld-
addsa és a leclkék felmonddsa, zz iskola minden tarzya zyakorla-
tok végzésével jir exzyiitt. A gyermekek nyelvtani, szémtani, he-
lyesirdsi, s8t /egészen kis mértékben/ f&ldrajzi, térténelmi és
termeszettudomonyos gyakorlatok is végeznek. A learning by doing
/dolgozva tanulds/ az iskoldban nazyon hidnyosan van képviselve,

nagyon ugyetlen, taldn az az cka annak, hogzgy a tanitdk nincs-
nek tisztéban az értékével és azért Juttatnak ennek a médszer-
nek ilyen szezényes helyet. A zyermekek sohasem vézeznek er-
k6lcsi zyskorlatokat. Az erkdlcshen nem grkoroljék mazukat.
Tétlenlil mezhal lzatnak ezy tangtést ezzel kapcsolatban. Ter-
mészetesen, minthozgy az (let sziinet nélikil folyik, mordlisan
élnek mazuk k6z8tt, a tanitd tudtén kivil, aki csak félig sej-
tl vagy nem t3rddik vele, vagy esetleg kdzbelép tobbé-kevésbé
lUgyesen, képessézei ari onyédban, azonban ez az erkdlesi élet,
melyet szlinet nélkiil mezzavarnak, gatolnak, 1n9a6021k 2z 1s-
kolaudvar altruizmusa és a tanterem 1nglv1duwjlzmu59 kozott
és csek titokban tud fejlddni.

Bs nem a fizikai nevelésnek, melyet a serdiilSkorban kell

fenntartani. A gyermekeknek az én moédszerem a szabad leve-

g0n vézzett tevékenysizek és a kétkezi minka révén fizikai

egészséget biztosit és ezyattal erkdlcsi és szellemi ezész-~

sézliket is biztositja,
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Eppen ebben 2 korban, amikor mezkezd8dik a térsas-
élet és amikor az iskolal fegyelem 2 lezgszigorGbb, fokeozddik
az erkolecsi élet. Mindeddiz az erkdles a zyermeki &letben
csak enzedelmessés és alkalmezkodéds forméjdban jelentkezett
a felnBttekkel vald kepcsolatukban és az Snzés nagyon lassi
visszafejl8désével a zyermekek ezymis kozdtti viszonyéban.
Csak a kilencedik év felé, amikor a térsas élet elkezdd&dik,
lesznek ezek a kapcsolatok benyolultzbbak és vesznek rdluk
a gyermekek tudomédst, midltal erkdlcsi itéllképesséz kiala-

kulédsa valik lehet8vé /Piaget/. Bzek a k

o

pcsclatok egyrészt
kétségteleniil killdnleges természetiiek id8szakos jellegiiknél
fogva és részben titkeosalk, mely sajétséz a csoportos életbdl
folyik. Bgyrészt valdban tudjuk, hozy a2 csopdrt élete csak a
tanteremen kivil folyhat, mésrészt hozy azt a tanitd nem isme-
ri el, hanem ellenzi, a csoport pediz ennek alattomban ellen-
szezlil. BEbb8l az utdbbi okbdl kifolydlaz jon létre az, amit
mas helyen védekezd szolidaritésnak neveztem: azaz a csopab
tagjal szdvetkeznek a tanitd ellen, a becsliletre vonatkozd
szabdlyokat &llitanak fel, meztiltjdk azt, hogy a csoport két
tagja kozott felmerild vitékat a tanitd elé vizyék dontésre,
meztiltjédk a besltgést, passziv engedelmeskedést kivannak meg a
leader irént nyilt, vazgy titkos lézadés esetére, stb. vagyis
nagyon egyenldtlen értéki erkdlesi szabidlyok dsszessézébdl
811. Az iskolaudvaron = morél hiisézet kovetel a csoport irént,
megtiltve az ezyénnek, hozy az Onkényesen elhazyja, enzedel-
messézet kivan mez a cscport vezetlje irént, barmit is paran-
csoljon aztl.3 stb. Ez 2 moral, amint latjuk, nagyon tdkélet-
len, nagyon kevéssé Osszefiizzd és nagyon részrehajld, inkébb
testlileti szellem, mint mor&l. Ahhoz, hogy az erkdlcs vila-
gosan kialskuljon, teljes és folyamatos térsadalmi életre

Itt csak arrdl beszélek, ami a lezrlsebben szocializdlt

csoportokban folyik. A jatszdcsoportokban a szecializdlés

nagyon egyenetlen fokozatal észlelhetdk.



van sziikség, mely lehetd8vé teszi = véltozatosabb erkdlesi kap-
csolatok létrejdttét az ezyének 20zdtt és olyan valdsizos szo-

lidaritéas. kifejl8dését, amely 2 csoport tfjgﬁlt nem akkor egye-
siti, amikor ellenféllel szemben ¥ell fellépni, hanem a csoport
joléte érdekében.

Ez tortént kisérletem folyemén is, amelyrdl ebben a
konyvben beszémolok. A csoporteosan vézzett szabad munka a gyer-
mekeknek valddi erkélcsi nevelést ny(Gjtott, amennyiben lehesd-
vé tette nekik, hogy gyakoroljék mazukat az erkdlcsi életben,
anélkiil, hogy ebben a taniténak sezitenie kellett volna Sket,
mint az értelmi neveléssel kapesolatban, a sziiksézes milid mez-
teremtése Utjan és el kellett volnz létnia a zyermekeket olyan
médszerrel, melyet tevékenysézikhdz felhasznédlhattak. Erkdlesi

téren a milid az ezész nopon 4t folyd kizdrélazosan térsas élet
volt, mdédszerilil pediz a térsadalmi tapasztalatok szolzédltak,
melyek azt kialakitottédk és tokéletesitették. A mindennapok e-
zen térsadalmi tapasztalataihoz elezendd, ha a tanitd olyankor-
olykor tapintatosan megjegyzéscket f{iz, ha valamilyen fontos
erkdlcsi tény indokolttéd teszi az ilyen kommentért, melyet az-
utdn anndl nagyobb figyelemmel hallzatnak mez a zyermekek, mint-
hogy valbségos esethez f{iz8dik és mivel a mesterhez csak szilkségz
esetén fordulnak, jbékor mezgtanuljék, hozy benne a szabily mezg-—
testeslilését lassdk, amelynek onkényesen alirendelték magukat.
Megtanultak tehé&t els&sorban fezyelmezni magukat.
Vagyis, mivel a szbénak nincs més értelme, azt, hogy tevékeny-
ségliket Ggy nezative /az ©nzé impulzusok mezs éto &sivel/, mint
pozitiv értelembern is, Osszchangoljik a csoportéval.. Bzt az
erényt kétségtelenil mér jétékaik folyamin meztanultéa de a
csoportosan végzett munks tékéletesitette a jatékok 1lyan ha-
tését é&s helyrehozta azt, amit bizonyvos ezyéni eljéradsok, kii-
londsen a zyakran zsarnoki leader befolyisa, 2 csoport tébbi
tagjainak enzedelmesséze, mely igen gyakran ezészen a syava-
ségig fajult, igazséztalansig és erkblcestelenség formijéban
hatrahagytak. Gyermekeink megtanulték tisztelni a torvényt,

mely a csoport minden ezyes taBjéra nézve kdtelezd, mert ez



a csoport skarata. Megtanulték tisztelni mAds csoportok munké-
Jja&t, mezszoktdk azt, hozy ne beszéljenek tGl hangosan, mert

az zavarja a szomszéd csoportot, melyet t8liik néha csak kes-
keny atjabd vélasztott el, tovébba hogy ne jarkdljanak til
szabadon az osztélyban. Habir ey Cousinet-féle osztdly termé-
szetesen sokkal élénkebb, mint a hegyomdnyos osztédlyok, a zaj]
sohasem volt tGls&zosan erdsg és ha mér a csoportok véglezgesen
kialekultak, mindiz a leznazycbb nyugalom uralkodott. Csak ki-
vételssen fordult €l&, hozgy a taniténak kbzbe kellett lépnie
valamilyen viszély elddntése vagy a rend helyredllitésa célja-
bdl. Tobb mint szdz alkalommel el8fordult, hozy beléptem az
osztllyba és egy-két 6rédn &t beszélzettem a tanitdval bagy ta-
niténdvel anélkiil, hozy a munka abbamaradt vazy a legkisebb
rendetlenséz keletkezett volna. COsztalyaimnazyszami latogatdt
kaptak, akiknek jelenléte egydltelén nem befolyésolta a gyer-
mekek fozlalkozéssait.

Habdr a gyermekek rendes korilmények kdzdtt erdsen
ragaszkodnak ki tulajdonaikhoz és erfsen individualistak ezen
a téren, mézis kifejl&dstt benniik a kollektiv szellem. Ez olyan
érzék, melyet kilondsen nchezen smereznek mez az ezyetlen gyer-
mekek, mirpedig ezekbll igen sok van orszézunkban. A gyermekek
hozzészoktak és ez hamarosén mésodik természetiikké valt, hozy
Javaikat kozkinccsé tezylk és ellendllottak természetes Osz-—
tontiknek, mely arra inditotta volnz &ket, hozy leleteiket zse-
blikbe rejtsélt, ehelyett azckkal a csoport kis gyljteményét zya-
rapitotték.

A térsas életmdd kivetkeztében mestanultak szolgéla-
tokat tenni, mézpediz nemecsak egymésnak, hanem szilleiknek, kii-
londsen édesanyjuknak, a2 héztartdsi munkdk terén. Gyakran ér-
te munkatérsaimet az az &rdm, hogy a csaliddanydk keresték fel
8ket Srvendemve és halélkodva, mert zyermekeik otthon sokkal
el8zékenyebbek lettek - és a csalddi életben sokkal kedveseb-
bek és udvariasakbek. Kildndsen besgzédiik lett finomabb. Bebi-

zonyosodott e téren, hogy a gyermeki nyelv a lezdurvébb for-
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médjdban, épplzgy mint a zonosztevdl arzot-ja, titkos nyelv,
mely egyben harci fegyver, mely & tekintély ellen iranyul,
akér a torvény képviseli ezt a tekintélyt, ekir a tanitd ve-
zetd smerepe az osztélyban. Ha a harc mezszinik, a titkos
nyelvnek nincs tobbé 1étjozosultséga és rovidesen eltinik,

Vézil a csoportos szaebad munkanak volt koszonhetd,
hozy a gyermekek elérték lénylk kiteljesedését, mert minden
jel arra mutat, hozy a térsag élet jelenti a gyermekkor fej-
183ési fokdnek betetzését és teljessézét az ifjlkor nazy fel-
bomlésa el&tt. Mindnyijon hasznit latték annzk, amit az egyén-
nek a k6zds élet nyGjtani képes. "Ahhoz, hozy megnyerjlink ezy
gyermeket a térsadalmi csoportnak, melynek részese, irta Durk-
heim, nem éléz éreztetni vele annak realitésdt; arra van szlk-
séz, hogy ahhoz lényének minden sejtjével raszaszkodjék. Ehhez
pediz csak egy médon lehet eljutni biztosan, el kell érni azt,
hogy a térsadalm éljen benne, valjék a gyermek szerves alkoto-
részévé, Uzyhosy éppoly kevéssé tudjon mezvalni t8le, mint sa-
34t magdtdl." Kétsézkivil, de ez & cél nem érhetd el Gugzy,ahozy
azt a hires szocioldzus zondolta, a valdségtdl elszakadt tor-
ténelmi tanitéis Gtjan, mely nem alkot sem erkdlcsi életelemet,
még kevésbé erkdlesi feladatot. Ahhoz, hozy & xyermek "érezze
o térsadalmi csoport realitését, melynek riszese", az kell,
hogy a csoport kebelében éljen, elfozadja &s szeresse az ezzel
jard kdtelezettsézeket s hozy ezt a csoportos Eletet tisztel-
jék a felndttek. A csoport kebelében viradgzik igazén az erkol-
csi élet,
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/esetleirés/

"1940., oktéberiben mezkezdbdik kozos Eletlink hetedik
éve és a Cousinet mddszer alkalmazisinak hetedik éve...

" A csoportok Gjra mezalakulnak, koriilbeliil olyan Osz-
szedllitésban, mint az el8z8 é&vben... Az osztély Gjra feldlti
: csoportokxba rendezett aszta-
lok, melyeket virdzvézdk tesznek derlissé, dekorédlt és flzgo-
nydkkel zérédd rekeszes &l1lvényok... Leltdr készlilt a okira-
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egy nap alatt szokasos kiilse]

tokrdl, a gyljteményekrsl, a konyvtérrdl, a nyersanyagokrdl.

Milyen &rdm visontlétni a munkénak ezeke t 2 sok nehézséz arén
és annyi lelkesedéssel Gsszegylitott értékes elemeit! A kor-

nyezet Gjra kislekult... Mi torténjék most? Az bGhajok kiilon-
bozBek. A kislanyok tllnyomd része széméra sz az utolsd isko-
leév és mindegyikilk arra zondol, hozy ezy napon hiziasszonyok,
feleségek, anyék lesznek. Rvidesen az &let sokrétii problémai-
val fognak szembekeriilni. Erzik, hozy hajdjuk Gtrakel... Elha-
throzzdk tehdt, hozy "otthont" foznak késziteni, melynek egész
szervezetét aprdlékosan tanulményozni akarjék. Ez hosszli 1é-
lekzet{l munka és mindegik tantérzy szerephez Jjut benne. Min-
dent aprblékosan mezvizezélnak, a lakis kivélasztésatoél ezé-
szen az edénynem megvasdrlésédiz. Mindezyik csoport flzetet
fektet fel, melybe az clfogadott megoldésock kerilnek. Tudako-
zédnak a keresked8knél a hiztartidsi készlilékek &ra Irdnt, ta-
nulményozzék mikodésiiket, lehetflez mazdban az osztélyban, ha

Kivonat ezy beszémolébdl, melyet Dupré asszony készitett,

ki Savizny-ben /Seine-et-Oise/ tanitdnd.
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a késziilék odavihet®. A ffzés, a veglie képezik a zyakorlati
fozlalkozésok térzyét. A cmoportok norvéz hislevest készite-
nek.

1zy tehét az utolsd év sz otthon éve. A lanykék ko-

ra, a korilménye+ szebjik mez o tdrekvési irényt.”
Vilédzgosan lathatju! 1«3; ez 2 munka menyire szik-

sézessé teszi 2 szimolést /mercsek & Wépzeletbeli héz felépi-
tésével és berendeziésivel kapcsolatban, @ mindenféle keres-
kedelmi miveletek/, a foldrajzot /a héz elhelvezésének és é3-
t4j szerinti bedllitésanak megvélasztisa/, a termé szettudoma-
nyos, torténelmi, mivészi munkat.

Dupré asszony izy Bsszeszezi hosszantartd kisérlete
eredményeit:

"Rzek a gyermekek mezszciztiék, hozy hét éve csopor-
tokban élne%... Az osztily mindezyilkiik bliszkeséze, mindnyajan
szeretik és maguk alketjik térvinyeilzet, melyeknek mindegyik
csoport szivesen aldveti mazdt. A csoporton kiviil is mezdrzik
azokat a tulajdonsizaikat, melyek miztt azokban becsiilik Sket.
Igyekeztek mezismerni a joémodor elemi szabalyait. Ezt kiegé-
szitették gyenzédsézzel, joéindulattal &s méz otthonukban is
ilyen mazatartédst tanusitanak, szileik oromére... Meztanultak
sondolkodni, cselekedni, érintetleniil meglrzik ezyéniséglket,
a8t eredetiséziiket is, melyet immér prdébara tettek a csoport-
ban, melyhez tartoztak. A csoportban toltdtt €let sorén mind-
egyikiik megtanult=, hozyan vélhat értelmes €s erkdlcsds szemé-
lyisézzé."
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Flizzelik 2.

/ellienvélemény/

amelyben felszdlal a keresztény filozdfus

o
0

neveld...

Irta: Bonnet de Psillerets tiszte-

lend& atys

A szenvedélyes érdekl&dés, amellyek azokat az olda-

lekat olvastuk, melyeken Cousinet Gr elbeszéli csodélatos ki-
érletét, hosszas megfontolésokra kégztet bennunket. Ha a cso-
patosan végzett szabad munka csak egy ilizyes oktatd pedagdgial
receptje lenne, hé&boritatlanul meghagyna bennunket hazyoményos
zondolkozasunkban és természetfdldtti hitlnkben. De ennél sok-
kal nagyobb a hordereje; feltdrja elBttink a gyermek lelgkivi-
lagét és fejlodésdét

(M
n

azt, hogy milyen mddon lehet mezismer-
tetni vele az dzzzsazgot.

Flkeriilhetetleniil bizonyos kérdések vetddnek fel a
targeyal kzpcsolatban. Az olvasd, aki nem otthonos a 1élek~
tani kutatésok terén, azok, akik nem ismerik az asktiv iskola
hiveinek nyelvezetét és torekviseit, feltétleniil meziitédnek

és nyugtalanok lesznek ettdl a merészségtdl, mely Gzy tlunik,

sutbadobja az értelemnek hagyominycs Jjelenetdsézét, konnyl

szivvel tGlad minden, a taniték Altal vézzett oktatdi munkén
és lemond minden tekintélyen alapul e
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keresztény
olvasd kiilonBsen azt kérdezid Onmazédtdl, mi lesz a vallésos
nevelésb8l és a természetfeletti erények fejlesztésébll ilyen
mbédszer kovetése mellett, mely csak a zyermek természetes haj-
laminak megfeleld spontén és harménikus fejlddésétdl var min-
dent, anélkiil, hogy bérmilyen fajta kintélyt vene segitsézil
igénybe.,



Az els@ figyelemreméltd doloz itt, Gzy véljiik az,
hogy pozitiv pezicholdziérdl van szbd, és ezy kisérlet elbeszé-
lésérdl. Fzeket azz oldalskat tehdt ezgy mezfigyeld szemszogébdl
nézve kell olvasni, fﬁleg a tenyekre fizgyelve, ahogyan azt ma-
za a szezd is teszi. Az ird ezy megfizyelésekre éplild pszicho-
légia sikjén marad, a konkrét valédséds kbzvetlen kézelében, és
abbbl a pedazdgiz terliletén alkalmazhatd zyakorlati mezoldiso-
kat merit.

Bzeket a mezfizye eket nem kellene kozetlenil a

szellem elvont sikjlra &tvinni, mert ez ezyvaltalédn nem felel
meg a szerzd elzondolésénak, Talén igaz az, hozy nyelvezete
nem lett volna mindig egyformén képes pszicholbgiai tapaszta-
talatm tolmacsol

mi, vagy oksazi fi

nem lett volna mésfelll ezy szelle-
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9
z6fidja is, holott Ozy létszik, nincs més
dontd kritériums, mint az élet, valamiféle bioléziai kibonta-
kozés. De valamilyen életfilozbfidt kereni megfizyeléseiben
annyit jelent, mint helytelen irényba tévedni és tGlhaladni =
szerz8 intencidéin. Ne prébédljunk szavaiban sajét hatdrait thl-
1ép8 értelmezést keresni. Kdnny( lenne ellentmondani némely
allitésénak, amelyek azonban cssk a teljes szdvegbdl és valddi
légkorébdl klszakitva, mely tudoményos és nem metafizikai,
tinnek paradoxnak. Ez helytelen eljéras lenne ésrem is lenne
tisztességes. Vezylnk exy példat: amikor sok més modern pszi-
cholégussal egylitt, Cousinet Gr mezmut=a Ja neklink a zondolko-
zhst megeldzd cselekvést, lAtunk itt vdamilyen filozbfiai prag-
matizmust? Ggy vEljlik, hozy ez a mezfizyelés ellentétes a tomiz-
musban lefektetett, az értelem elsfbbsézét hirdetd tannal? Az
ezyik esetben arrdl a pszicholdgiai fejlddésrdl van sz6, ar-
rél a folyamatrdl, melynek slapjédn a zyermek kétsézteleniil eld-

sz0r €l és cselekszik &és csak fokozatosan, sokfé

‘\
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2le tevékenység
és mozzés soran jut el a tudatos zondolkozésig. A mésik eset-
ben viszont a mozzatderdk ontoldzikus rangsordnak mezdllepiti-

s&rdél van szb.



- 102 -

fppizy, ha a gondolat "szocializécidjardl" van szé,
kisértésbe joviink-e azt zondolni, hozy =2 szerzd pcnalyik SZ0o~-
cioldgussal ezyltt, a térsadalpmban keresl a szellemi élet
egyetlen kiindulépentjét? Clyan &llitésokat taldlung-e itt,
melyek Csszeférhetetlenek ezgy spiritualista tannal és mégin-
kébb a személyes, hallhatetlan lélekben hivd tannal, mely
szerint a 1&élek Istentfl szdrmazik, szaobad és felelds tette-
iért? Holott itt csak amek mezdllapitéséardl van szd, hogy a
tédrsadalmi életnek milyen fontos szerepe van a szellem kiala-
kithdsdben &g kifejlesztésében /de nem eredetében és mélyreha-
t6 természetiben/ és annak skbzeli megfizgyelésérll /amit ma-
sok eddiz még nem tettek/, hogy & zgyermeki 1élek milyen tor-
vények szerint fejlédik térsasdzban és ennek milyen kovetkez-
ményel vannak.

Usyenez vonatkozil a mordlra is. Abbdl a ténybdl,
hogy azt itt pozitiv oldalai feldl veszik szemigyre, melyek
példéul a thrsas csoportok révén, azok kialakulésénak és mi-
x6désének spontéin szabidlywbél erednek, nem vonhatunk le olyan
kovetkeztetéseket, melyek tagadnék az erkdlesi torvény maga-
sabbrendll jellegét, =z egyéni kdtelezettsézg és felel8ssgéz el-

1

vét. Ha ezt tennénk, nelytelenill térnék at ezyilk gondolatkor-
b8l a mésikra. Ttt olyan zondolatkérben vazyunk, amelyben é-
lesen 1&t6 szemmel figyell =z, hogy semmisem olyan hatésos
a gyermek erkdlesi arculatéinak kifcrméléasira, mint az a mdd,
shogyan egy csoportba beilleszkedik.

A tovAbbiakban a 2. sz. flizzgelék szerzdje abbdl a
szempontbdl vizsgédlja Cousin %, hogy ez Osszeegyez-

?
tethet8-e & katolikus exzyhédz tanitésaival /4 ford./.
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E7,8PONTOK sorozatban eddiz mezjelent:

Péterffy Jend: Iskclal fegyelem
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z
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Dieter Antoni: Modellkisérlet az alsd tagozatban
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